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Eloszo

A kiadvanyok azoknak az altalanos iskolai és kozépiskolai pedagogusoknak szélnak, akik osztalyuk-
ban gyengénlaté, aliglatd vagy vak tanulot tanitanak integralt koriilmények kozott.

A kiilonb6z6 kompetenciateriiletekhez késziilt ajanlasok az ép tanuldk szamara kidolgozott prog-
ramok specialis adaptaciojaként értelmezenddk. Ez nagy segitséget jelent a tanaroknak, hiszen az
adott fogyatékossagi teriiletrdl, jelen esetben a gyengénlatasrél és annak pedagodgiai konzekvenciairol
is sok ismeretet szerezhetnek.

Minden egyes kompetenciateriileti ajanlas kozel azonos részekbdl all:

— A gyengénlatas meghatarozasa és legfontosabb jellemzoi

— Alatassériilésbol adodo sajatos fejlesztési és nevelési sziikségletek

— Az adott kompetenciateriilettel kapcsolatos képességfejlesztés

— A témakorok és ezen bellil kiemelten azon a témak, amelyek nehezen vagy egyaltalan nem sa-

jatithatok el gyengénlatas esetén, illetve a specialis témakorok, amelyekkel ki kell egésziteni a
tananyagot

— Tanulasszervezési formak és mddszerek

— A pedagbgustdl és az osztalytdl elvarhaté magatartasformak, amelyek a befogadast eldsegitik

— Specialis eszkdzok és eszkozadaptacio

— Az értékelés sajatossagai

A szerz6k mindegyike olyan gyogypedagdgus szakember, aki évek 6ta tanit gyengénlato tanuldkat,
sOt egyikiik maga is latassériilt. A kompetenciateriiletek adaptalasaban tobbéves szakmai tapasztala-
taik és szakirodalmi jartassaguk is érzodik.

A gyengénlatas meghatarozasa egységes, talan csak az alsé hatarérték megitélésében van némi
eltérés a szerzok kozott. A szamértékeknek azonban nincs olyan nagy jelentdségiik. Valdjaban annak
az eldontése, hogy egypar szazaléknyi latassal a tanuld alapvetéen vizualis vagy akusztikus-taktilis
aton szerzi az informaciokat és tanul meg irni-olvasni, mindig a gyermek egyéni vizsgalatanak az
eredménye.

A gyengénlatasbol adodo sajatos fejlesztési és nevelési igények, valamint a képességfejlesztés te-
rilletein egységes allasponttal taldlkozik az olvaso, kiilonbség csak a hangsulyok és prioritasok meg-
itélésében van a szerzOk kozott. Ezt a kompetenciateriiletek sajatossagai magyarazzak.

Realisan itélik meg a szerzok, hogy mely témakorok elsajatitasa okoz nagy nehézséget a gyengén-
latd tanulonak, és mely témakorokkel ajanlatos ezeket helyettesiteni (ilyen pl. a szem higiéniaja, on-
ismeret és realis fogyatékossagtudat).

A befogadast elGsegit6 és fenntartd magatartasformak kialakitasara érdekes technikat (un. szimu-
lacios szemiivegekkel torténd jatékos feladatvégzést) javasolnak a szerzok, amit érdemes kiprobalni.

Az eszkozajanlasok mind a nyomtatott tankonyvekre, feladatlapok készitésére, mind a tanesz-
kozokre és audiovizualis, valamint elektronikus segédeszkozokre kitérnek. Az un. latasjavitd segéd-
eszkozok és a specialis szamitastechnikai eszk6zok megismerése pusztan a leirasbol nem valdsithato
meg. Erdemes ezekrd| val6s tapasztalatot szerezni a Gyengénlatok Altalanos Iskoldja, Didkotthona és
Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézményébe torténo latogatas alkalmaval.

Az értékelés realitasanak és igazsagossaganak biztositasa kiemelt feladata a pedagoégusnak. Ehhez
és a gyengénlatd tanuldk egyéb sajatossagairdl kaphat értékes tanacsot az a tanar, aki kezébe veszi és
elolvassa a kiilonb6z6 kompetenciateriiletekhez készitett ajanlasokat.

Kovacs Krisztina
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1. Bevezeto

Az emberek az informacid tulnyomao részét vizualis Uton szerzik, és szinte el sem tudjak képzel-
ni, hogyan lehet gy élni, ha valaki keveset vagy semmit sem lat. A latassériilt személyekrdl, azaz a
vak és a gyengénlatd emberekrol ezért sokféle kép alakult ki az 6ket nem ismer6 emberekben. Egye-
sek kulonleges, csodalatos képességeket tulajdonitanak nekik, mig masok sajnaljak, szanjak oket. Az
utébbiak nem tartjak valdszintinek, hogy a gyengénlato, sét a vak emberek is megalljak a helyiiket,
az iskolaban ugyanolyan tanulmanyi eredményeket érnek el, mint 1até tarsaik, azt pedig egyenesen
képtelenségnek tartjak, hogy dolgoznak, hasznos munkat tudnak végezni, és teljes értékii életet élnek.
Nem kell messzire menni a cafolatért: mindnyajan olvastuk a vak Homérosz és John Milton alkotasait,
és bizonyara sokak szamara ismerds a XIV. szazadi firenzei zeneszerzé és orgonista Francesco Landini,
valamint a XX. szazadi spanyol zeneszerz6 Joaquin Rodrigo mivészete. Hires gyengénlaté emberekrol
taldan azért nem tudunk, mert latszélag jobban beleolvadnak a latok tarsadalmaba.

A viszonylag teljes értéki életért a latassériilt gyermekeknek és felnotteknek csakigy, mint min-
den mas fogyatékossaggal él6 embernek, nagyon keményen meg kell dolgozniuk. A latas teljes vagy
részleges hianya nem potolhato, bizonyos dolgok kompenzalhatok ugyan, de példaul a naplemente
latvanya vagy egy tekintet melegsége orok rejtély marad egy sziiletett vak ember szamara. A szem-
kontaktus sok esetben nem hordoz kiilondsebb informaciot a gyengénlaté ember szamara sem, ki-
maradnak a cinkos dsszekacsintasok.

Hatalmas titemben fejl6do és automatizalddo vilagunk egyaltalan nem kedvez a latassériilt em-
bereknek; gondoljunk csak a haztartasban megtalalhat6 kiilonb6z6 meniirendszerrel mikodtethe-
t6 gépekre (pl. modernebb tlizhelyek, moso- és mosogatdgépek) vagy a szérakoztatd elektronikara,
ahol minden radio, televizio, vided, mobiltelefon és egyéb késziilékek a vak és gyengénlatdé emberek
szamara gyakran lekiizdhetetlen nehézséget jelenté meniirendszerrel vannak ellatva. Osszességében
elmondhato, hogy szamos dolog, ami a laté emberek kényelmét szolgalja, nehézséget, bonyodalmat
jelent a vak és a gyengénlaté embereknek. Vegylik példaul a nagy bevasarlokdzpontokat, ahol a nagy
tér, kevés tampont és allando zaj miatt a tajékozddas egy vak embernek szinte lehetetlen, egy gyen-
génlatotol pedig oriasi erdfeszitést és figyelmet kivan.

Hazankban a vak gyermekek intézményes oktatasa 1825-ben kezd6dott. A gyengénlatok iskolaja
joval késobb, a XX. szazad kozepén kezdte meg mlikodését néhany osztallyal. A latassériilt tanulok
tavol a szlloktol és a csaladtdl ezekben a specialis bentlakasos iskolakban végezték altalanos iskolai
tanulmanyaikat.

Néhany tiz évvel ezel6tt még igazi kuriozumnak szamitott, ha egy latassériilt tanulé nem ezekben
az iskolakban folytatta altalanos iskolai tanulmanyait, hanem egy tobbségi iskolaban, lat6 gyerekekkel
egyutt tanult. Ma mar ez egyaltalan nem szamit ritkasagnak, agy tlnik, a sziilok szivesen valasztjak
az iskolai integraciot, sokan ragaszkodnak ahhoz, hogy gyermekiik a csalad lakohelyén 1évé tobbségi
iskolaba jarjon. Akar specialis, akar tobbségi iskolaba jar a gyermek, nem szabad elfelejteniink, hogy
minden ilyen esetben sajatos nevelési igényl tanulorél van szo.

Magyarorszagon — bar voltak ilyen iranyu rovidélet(i probalkozasok — a gyengénlato és vak tanu-
I6k ép latasu tanulokkal torténd kozépiskolai egylittnevelése nem Ujkeletl. Szegregalt gimnazium,
foiskola vagy egyetem pedig szerencsére soha sem volt és jelenleg sem m(ikddik sem vak, sem pedig
gyengénlato fiatalok szamara.

Nagy 6romiinkre szolgal, hogy a tobbségi iskolak tanitoi és tanarai nem zarkéznak el a sajatos ne-
velési igény(, latassériilt tanulok oktatasatdl, sot szivesen vallaljak az ezzel jaré tobb munkat, és néz-
nek szembe a komoly szakmai kihivassal. llyen kihivast jelenthet példaul egy idegen nyelv oktatasa.
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Latassérilt tanuldkat is oktatd nyelvtanarként ehhez a munkahoz kivanunk gyakorlati tanacsokkal,
otletekkel a kollégak segitségére lenni. A konkrét tanacsok elott azonban érdemes megismerkedni
néhany fontos alapfogalommal.

1.1 Mi a latassériilés? - vaksag és gyengénlatas

Egy latassériilt gyermek szliletése vagy az a tény, ha egy csaladtag — kiilondsen egy gyermek — el-
veszti a latasat, mindig hatalmas megrazkodtatast okoz az adott csaladnak. Jan és munkatarsai mar
1977-ben leirjak, hogy ,a vaksag megallapitasa az egyik legsulyosabb lelki trauma, melyet sziil6 valaha
atélhet”; gyakran el6fordul, hogy az anya példaul depresszioba esik, amikor a diagnozisrdl értesdl. Jan
és munkatarsai 1977-es kutatasa szerint az érintett anyak egyharmada kiizd pszichiatriai problémak-
kal, a hazassagok egyharmada valsagba kertil, az érintett, nem latassériilt testvérek egynegyedénél
pedig magatartasi problémak meriilnek fel.

A latassériilés lehet orokletes vagy szerzett.

Latassériilteknek azokat a személyeket nevezziik, akiknek kiilonféle oktatasi-nevelési, szocialis és
orvosi szlikségletei latasuknak részleges vagy teljes elvesztésébdl fakadnak. Warren (1989) megfogal-
mazasa szerint latassériiltnek tekintheto

— az, akinek soha semmiféle latasa nem volt;
az, akinek néhany évig ép volt a latasa, miel6tt fokozatosan vagy hirtelen teljes vagy részleges
latassériilést szenvedett;
az, aki a latassériilése mellett mas fogyatékossaggal is él;
az, akinek a latotere barmilyen modon sérdilt;
valamint az, akinek részben vagy teljesen sériilt a latasélessége.

lllyés (2000, 166. old.) irja: ,A hagyomanyos pedagogiai elméletek alapjan a latassériiltek oktata-
si-nevelési szempontbol két kiilonboz6 csoportra, vakokra és gyengénlatdkra oszthatok.” Az utdbbi
idoben azonban egyre tobbszor talalkozhatunk az aliglaté fogalmaval is.

A Latasvizsgalé Orszagos SzakértGi és Rehabilitacios Bizottsag és Gyogypedagogiai Szolgaltatd
Kozpont a kovetkez6 modon hatarozza meg a vaksag és gyengénlatas fogalmat:

— Vakok azok, akiknek latasteljesitménye (vizusa) 0, semmit sem latnak, fényt sem érzékelnek.

- Aliglatok (fényérzékenyek, ujjolvasok, nagytargylatok), akiknek a szemiiveggel korrigalt latas-
élessége 0,1-ig terjed, a Csapody VII. olvasoproba eredménytelen és azok, akiknek szemiiveggel
korrigalt latasteljesitménye tobb 0,1-nél, de latéteriik mindkét oldalon korkorosen 20 foknal
szlikebb, szembetegségiik sulyos foku.

- Gyengeénlatok, akiknek szemiiveggel korrigalt latasélessége 0,1-0,3 kdzotti vagy tobb (0,4-0,5-ig
terjedGen), de 15-20 fokos vagy nagyobb mértékii latotérszikiiletiik van, a 0,1 és ez alatti latas-
élességliek kozll azok, akiknek kozeli vizusa optikai segédeszk6zok hasznalataval a Csapody VII.
olvaséprébanak megfeleld.

(Molnar és munkatarsai, 2000, 2. old.)

A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy nemcsak az az ember szamit vaknak, aki fényt sem érzékel,
hanem az is, aki fényt lat, esetleg kozelrdl szineket is felismer, az utcan azonban fehér bottal latjuk.
Természetesen nem latja a kozlekedési [ampa szineit, mozgasa altalaban vagy bizonytalanabb, vagy
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tal hatarozott, testtartasa kissé eltérhet a laté emberek testtartasatél. Ismeretszerzésre elsGsorban a
pontirast, -olvasast — kozismertebb nevén a Braille-jelrendszert — hasznalja.

Az aliglaté ember érzékeli a fényt, kozelrdl meg tudja kiilonboztetni a nagyobb targyakat, szeren-
csés, ha az utcan fehér bottal jar, mert igy kevésbé bizonytalan, és nem ad okot félreértésre. Kornyeze-
te szamara egyértelm(i, hogy bizonytalansaga ,rossz latasanak” tulajdonithaté. Altaliban a pontirast
hasznalja, de el6fordul az is, hogy nagy bettikkel ugyan leir valamit, de visszaolvasni sok esetben mar
nem tudja.

Gyengeénlato személy az, akinek szemiiveggel korrigalt latasa a normal latasteljesitmény mindossze
30 szazaléka. Ez azt jelenti, hogy a kiils6 szemlél6t konnyen megtévesztheti az a tény, hogy a gyen-
génlato emberek elso latasra szinte alig kiilonboznek laté tarsaiktol, hiszen nem vagy csak igen ritkan
és nagyon kevesen hasznalnak fehér botot, az is el6fordul, hogy az utcan felismerik ismerdseiket, ba-
rataikat, kisebb-nagyobb nehézségek aran el tudjak olvasni az lizletek nevét, a kozlekedési eszkozok
szamat, néha az utcatablakat is, és a sikirast hasznaljak. A gyengénlaté emberek gyakran kozelebb
mennek ahhoz, akivel beszélgetni akarnak vagy ahhoz, amit meg kivannak nézni, ez sok esetben zava-
ro lehet a tobbi ember szamara.

Paraszkay (1994, 13. old.) megallapitja: ,A gyengénlatas kifejezés pedagogiai szempontd megha-
tarozas, ami a latassériiltek egy szlik csoportjara vonatkozik. A csoporthatarok kijelolése mégis sze-
meészorvosi kritériumok alapjan torténik, mivel a latasteljesitmény 6sszehasonlitasanak mérhet6 ada-
ta — a retina felbontoképessége az éleslatas helyén — szemészeti vizsgalati eljarassal allapithaté meg.”

A latasveszteség szubjektiv megitélése nem ad redlis képet a valdsagrol. A latassérilt gyermek kor-

nyezetétdl tanulja meg, hogy 6 ,rosszul lat”, és nem is sejti, mit értsen alatta. Aliglatd hatéves

kisgyermek megfogalmazasabol kideriil, mennyire nem éli meg a tokéletes latas hianyat: ,Nem
tudom, mért mondjak ram, hogy gyengénlato vagyok, amikor én mindent latok!”

Az olyan eszes és érdekl6d6 gyermek, aki sziiletése ota keveset lat, meglep6 gyakorlatra tesz szert

elmosodott, minimalis latasi informacioi hasznositasara, ha nem fosztjak meg a tapasztalatszerzés

lehetOségétol. Tajékozddasa, mozgasa, reakcidi megtévesztdk lehetnek kornyezetiik szamara. |[...]

A latoképességet leginkabb az egyén reakcioibol, viselkedésébal itélhetjiik meg. Ez nem konnyd,

mert a kilonbozo helyzetekben a latas szerepe eltérd, és mas informaciok is hozzasegitik a latas-

sériiltet a helyzetfelismeréshez.

(Paraszkay, 1994, 34. old.)

A fentiekbdl vilagosan kitlinik, hogy a vak és gyengénlato gyermekek egyarant sajatos nevelési igé-
ny( tanulok.

Napjainkban egyre tobb sajatos nevelési igényl gyermek folytatja tanulmanyait tobbségi iskola-
ban. Fontos tudni, hogy minden sajatos nevelési igény( tanul6 jogosult gyogypedagdgiai megsegités-
re. [detartoznak

- a jelentésen megkésett fejlodésy, illetve a teljes személyiséget érintd (pervaziv) zavarokkal él6

gyerekek;

— asulyos és kronikus fizikai valtozast okozo betegségben szenvedd és az életmindséget megval-

toztato allapotban é16 gyerekek.

Természetesen a latassériilt emberek — mentalis allapotuktdl fliggetleniil — ez utobbi, [ényegesen
nagyobb csoportba tartoznak.

1.2 Néhany sz6 a latassériilt gyermekek verbalis fejlodésérol

A latassérilt gyermekek fejlodése jelentOsen eltérhet 1ato tarsaik fejlodésétol. Ammerman és mun-
katarsai (1986) szerint a latassériilt gyermekek kevésbé onalldak, introvertaltabbak és tobb érzelmi,
alkalmazkodasi problémaval kiizdenek, mint até tarsaik.
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Megfigyelhetd, hogy a fejlodési folyamat soran a vak és aliglaté gyermekek kiilonos érdeklodést
tanusitanak a ritmus, a hangok, hangsorok és a verbalitas irant; beszédfejlodésiik igen gyakran meg-
el6zi kommunikacios fejlettségiiket: el6fordul példaul, hogy képesek elmondani hosszu verseket, me-
séket, de nem mindig kommunikalnak. Szivesen ismételgetnek furcsa, gyakran idegen szavakat anél-
kil, hogy jelentésiiket ismernék. A verbalitas iranti kiilonos érdekl6dés altalaban késébb sem marad
el. A latassérilt gyermekek a verbalitashoz kotott tanulasi folyamatokban igen gyakran sokkal jobb
eredményeket érnek el, mint laté tarsaik; ugyanakkor a latassériilt gyermekek sokszor érzik magukat
elszigeteltnek (Hoffmann, 2001). Jan és munkatarsai (1977) megallapitjak, hogy a latassériilt gyerme-
kek relativ szocialis elszigeteltsége sok esetben egészen a gyermekkor végéig elhuzddhat, ezeknek a
gyermekeknek sajat elmondasuk szerint nincsenek barataik. Talan az elszigeteltség és a magany adhat
magyarazatot arra a felmertl6 kérdésre, miért fordulnak a latassériilt emberek szivesen a zene vagy
az irodalom felé.

2. Olvasas, iras, segédeszkozok

Az olvasas és iras elsajatitasa nem cél, hanem eszkdz minden mas ismeret, tantargy tanulasahoz,
ezt a folyamatot azonban gyengénlaté gyermekek esetében a latassériilésbol eredo valamennyi hat-
rany terheli, mégis, aliglato és gyengénlato tanulok esetében is nagy sziikség van a latasnevelésre és a
vizualis kultdra fejlesztésére.

Az olvasas is, mint minden készség, csak sok gyakorlas altal fejlodik. A rosszul laté gyermektdl az
olvasas fokozott figyelemkoncentralast kivan, ezért faraszto feladat szamara. Nem csoda, ha figyelme
konnyen eltérdl, és szivesebben tolti massal az idejét. Sokszor a sziil6 is tamogatja a gyakorlas elhanya-
golasat, hogy a gyermek ,ne rontsa a szemét” olvasassal.

A lassu tempdban olvasé tanuld — ha ugyanannyi ideig gyakorol, mint a gyorsabban olvasé — eleve
kevesebb szOoveget olvas el, tehat kevesebb olvasasi tapasztalathoz jut.

A felsorolt okok folytan a legtobb gyengénlato tanuld kevesebbet gyakorolja az olvasast, mint
amennyi az olvasas automatizal6édasahoz sziikséges lenne. (Paraszkay, 1994, 107. old.)

Fenti szerz6 (1994, 108. old.) tapasztalatai szerint: ,...a gyengénlaté bizonytalanabbul érzékeli a
betliket, tokéletesebb agykérgi feldolgozasra, biztosabb emlékképre van sziiksége ahhoz, hogy a betl(i
felismerése kell6 gyorsasaggal és biztonsaggal végbemenjen.”

A gyengénlatd tanulo olvasasi teljesitményét nagymértékben befolyasolja, egyarant ronthatja és
javithatja az olvasando6 szdveg betlitipusa és -mérete is. Altaldban kevesebb koncentraciot igényel,
ha egyszer(ibb, egyenesebb bettitipussal (pl. Times New Roman) nyomtatott szoveget kell olvasnia.
A betdstilus megvalasztasanal szem el6tt kell tartani, hogy a legtobb gyengénlatd tanul6é szamara
nehezebben és lassabban olvashatok a dolt betiik, mig a félkovér betlitipus segiti az olvasast, mivel
vastagabb és jobban lathatd. A RNIB (Royal National Institute of the Blind, Egyesiilt Kiralysag) felmé-
rése szerint gyengénlat6 emberek szamara a legmegfelel6bb betlitipus az Arial vagy Tahoma félkovér
14 pontos vagy annal nagyobb. Tapasztalataink szerint a gyengénlaté emberek nagy tobbsége kony-
nyebben olvassa a legalabb 16-os betlimérettel nyomtatott szoveget, mert ez kevesebb koncentraciot
kivan és kevésbé faraszto, igy tobb figyelmet tud forditani az olvasott szoveg tartalmara, nem koti le
energiajat a szoveg kibetlizése, nem frusztralodik, motivacioja nem csokken.

A lényeg kiemelésére inkabb ajanljuk a szovegkiemel6k hasznalatat, a ceruzaval vagy tollal torténo
alahuzas ugyanis nem elég szemléletes, nem elég feltinG, hosszabb ideig kell keresni a szovegben. Az
olvasas — csakdgy, mint az iras — rengeteg gyakorlast és tiirelmet igényel tanartol és diaktol egyarant.
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»Az irassal kapcsolatos egyik leggyakoribb probléma a gyengénlaté gyermek kézmozgasanak fej-
letlensége, ami legszembet(indbben a rajzolasi képesség elmaradasaban nyilvanul meg. Altalaban
nemcsak a gyakorlas hianyarél, hanem a kézcsontok fejlédésérdl van sz6 (pl. a korasziilotteknél), és
ehhez érési idore is sziikség van.” (Paraszkay, 1994,103. old.)

Nagymértékben segiti a gyengénlato tanuldk irasat, ha megfeleléen kivalasztott vonalas flizetbe
irnak. Ha ugyanis nem elég erGsek a vonalak, vagy sik papirra irnak, gyakran el6fordul, hogy irasuk
elferdiil, a sorok dsszecsisznak, munkajuk nehezen olvashaté vagy olvashatatlan lesz. Kézirasuk jobb
olvashatosaga érdekében még fontosabb annak kiilalakjaval foglalkoznunk, mint az ép latasa tanu-
l6knal. Ha nem forditunk kell6 figyelmet a formai elrendezésre, a gyengénlatoé tanul6 fiizete rendet-
len és attekinthetetlen lesz, amelyben 6 maga sem tud eligazodni. A szoveg elrendezése, tagolasa, a
bekezdések, cimek, oszlopok egymastol valo vilagos elkilonilése segit a gyengénlatoé tanulénak a
papiron, a szovegben torténo gyorsabb tajékozddasban. Elengedhetetlen fontossagu tehat, hogy a
gyengénlatd gyermekek munkai is vilagosak, attekinthetdk, tagoltak legyenek. Ezzel a tanulok nem-
csak a tanar, hanem sajat munkajukat is megkonnyitik, ugyanakkor kialakul benniik a szép kiilalak és
a rendezett iras igénye.

A masolas talan az egyik legnehezebb és legosszetettebb irasbeli feladat a gyengénlatd tanulo
szamara, akar tablardl, akar konyvbol masol. Ha a helyér6l nem latja a masolandé szoveget, ki kell
mennie a tablahoz, ezzel egyrészt idot veszit, masrészt pedig nem masol, hanem megjegyzi a tablan
latottakat és emlékezetbdl irja le, ezért célszerli a masolandé szoveget inkabb kiilon lapon a kezébe
adni. A laprol vagy konyvbdl torténé masolas sem egyszerd feladat, ugyanis vagy a mintat vagy a sajat
irasat nézi, a kettot egyidejlileg azonban nem latja, tehat — ebben az esetben is — megjegyez egy-egy
szot, majd emlékezetbdl leirja. Ebbdl kovetkezik, hogy a gyengénlato tanulo altalaban konnyebben
tanul meg diktalas utan és emlékezetbdl irni, mint ép latasu kortarsai.

Az olvasashoz és irashoz sziikséges vilagitas és optikai segédeszkozok kivalasztasa, valamint az esz-
kozok hasznalatanak betanitasa mindig a Gyengénlatok Altalanos Iskoldja Mddszertani Intézménye
és Diakotthona (1147 Budapest, Miskolci it 77.) utazétanarainak a feladata. A helyteleniil megvalasz-
tott vilagitas vagy segédeszk6z nemcsak a tanar és a didk munkajat nehezitheti, hanem maradandé
szemészeti és/vagy ortopédiai karosodast is okozhat.

A teljesség igénye nélkil nézziik meg, milyen segédeszkozok allnak a gyengénlatd gyermek rendel-
kezésére!

llyen segédeszkoz példaul a nagyito, a tavesGszemiiveg, ami lehetévé teszi a normal munkafiizet
hasznalatat, a fejre erésithetd nagyitd, a szoveget felnagyitd olvasotelevizid, amely az aliglatok segéd-
eszkoze. Ha az aliglato a sikirassal és -olvasassal nem tud kell6 sebességet elérni, a Braille-irast és ol-
vasast kell elsajatitania. A szamitogép nagy segitséget nyUjthat a gyengénlato tanuloknak, de — mivel
kozel hajolnak a monitorhoz — nagyobb veszélyeztetettségnek vannak kitéve, ezért célszert a kilon-
b6z6 képernydnagyito és -olvasd programok hasznalata.

Jegyzeteléshez, hazi feladatok és dolgozatok irasahoz — kiilondsen a kdzépiskolaban és a felso-
oktatasban — elengedhetetlen, hogy a latasseériilt diak is megfelel6 gyorsasaggal és masok szamara is
érthetd, olvashaté mddon irjon. A normal billenty(izeten torténd szabalyos gépiras elsajatitasa ezért
létfontossagu a latassériilt tanulok szempontjabol. Ezzel magyarazhato, hogy mind a vakok, mind
pedig a gyengénlatok specialis iskolajaban a gyerekek tobb évig tanuljak a gépirast, amely jelentGsen
megkonnyiti a szamitogép gyors és hatékony hasznalatat, igy a hazi feladatok és kiilonb6z6 dolgoza-
tok elkészitését, valamint a 1ato és latassériilt emberek kozotti irasbeli kommunikaciot, amely nagy-
mértékben segiti a teljesebb tarsadalmi integraciot.
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3. Képességfejlesztés

Ma mar a hatarok szinte csak formalisan léteznek, az informacié szabadon aramlik, egy vagy tobb
nyelv tudasa teljesen megvaltoztatja, kitagitja az ember lehetdségeit. Nyelvtudas nélkiil igen nehéz,
szinte lehetetlen boldogulni. Kiilonosen igaz ez a vak és gyengénlaté emberekre, hiszen szamukra a
nyelv szinte az egyetlen kommunikacios lehetoség.

Amikor egy nyelvtanar latassériilt tanulot kezd idegen nyelvre tanitani, mindig szem elott kell tar-
tania, hogy a nyelvtudas a latassériilt tanulé szamara nem csupan szorakozasi, ismerkedési, 5nképzési
lehetdség, hanem késébb munkajat, megélhetését, megbecsiilését, teljesebb tarsadalmi elfogadott-
sagat jelentheti. Szamos latassériilt fiatal végzett mar kiilonb6z6 egyetemek és féiskolak idegennyelv-
szakan, jelenleg is j6 néhany hallgaté tanul az orszag fels6oktatasi intézményeiben.

Természetesen azoknak a latassériilt embereknek is szlikséglik van nyelvtudasra, akik nem egy
foiskola vagy egyetem keretein beliil folytatjak tanulmanyaikat, hanem a kozépiskola elvégzése utan
szakmat tanulnak, majd példaul gyogymasszorként vagy — egyre ritkabban - telefonalkdzpont-keze-
[oként helyezkednek el.

Ezért rendkivill fontos, hogy mar kisiskolas korban felkeltsiik érdekl6désiiket az idegen nyelvek
tanulasa irant, hiszen ismeretes, hogy a motivacié mindvégig jelentds szerepet jatszik a tanulasi folya-
matban.

A latassérilt embereknek, ugy tlnik, belsé igényiik a nyelvtudas; az angol vilagméret(i hoditasa
elott példaul nagyon sok latassériilt ember — kiilonodsen vak fiatal — elsajatitotta a gyorsan meg-
tanulhato, logikusan épitkez6 eszperantd nyelvet, amely lehetOvé tette és teszi, hogy a vilag barmely
tajan él6 lato és latassériilt emberek kapcsolatot teremtsenek egymassal, kozelebb kertiljenek egymas
kultarajahoz, nyelvéhez.

3.1 Altalanos fejlesztési célok 1-6. évfolyamon

A Nemzeti alaptanterv alapjan megfogalmazott, az idegen nyelv oktatasara vonatkozo altalanos
fejlesztési célok megegyeznek az ép intellektus latassériilt gyermekek nyelvtanitasanak céljaival, de
minden esetben figyelembe kell venni a gyengénlato tanulo latassérilésébol adodoé sajatossagokat.

A programcsomagok minden érzékszervet bekapcsolnak a nyelvtanitasba, szamos feladat képek-
re, rajzokra, dramajatékra, azaz a vizualis kultarara épil. Sokakban vetddhet fel az a jogos kérdés,
hogyan vonhatok be ezekbe a feladatokba a vak vagy gyengénlato tanulok. Természetesen vannak
olyan feladatok, amelyek nem alkalmazhatok latassériilt tanuldk esetében, am a feladatok nagy része
adaptalhato vagy tanari segitséggel megoldhato. Kétségtelen, hogy a tanar szamara a latassériilt ta-
nulé nyelvoktatasa tobbletmunkat, plusz feladatokat jelent, kreativitast, rugalmassagot igényel.

3.1.1 Novekedjen a tanuld nyelvtanulashoz valo pozitiv bedllitédasa, motivacidja
(Mesemondoka 1-6., Kreativ kommunikdacio 1-6.)

Kilonos gondot kell forditani arra, hogy felkeltsiik a tanulé érdeklédését az idegen nyelv irant,
segitsiik abban, hogy a nyelvtanulashoz valé pozitiv beallitddasa, motivacioja névekedjen és fenn-
maradjon. A gyengénlatd gyermek szamara nehézséget jelenthet az autentikus anyanyelvi gyermek-
irodalom konyvekbdl, gyermekmagazinokbdl torténé megismerése abban az esetben, ha a kiadvany
betlimérete vagy -stilusa latasanak nem megfelel6. Ha egy A/4-es oldalt A/3-asra nagyitunk, az A/3-as
papir, mérete miatt, nehezen atlathatd, igy gyakran kezelhetetlen egy kisiskolas szamara. Mivel jelenleg
hazankban nagynyomtatasu idegen nyelv(i gyermekmagazinokat és -konyveket nem forgalmaznak,
ezek megismerése ezen a szinten csak tanari, esetleg szil6i segitséggel oldhaté meg. Ha nem létezik
a kiadvanyhoz tartozé hanganyag, a kazettara torténo felolvasas, CD, video, tv, késobb a szamitogép
kiegészitheti, esetleg helyettesitheti a nyomtatott kdnyvet, Gjsagot. Semmiképpen ne fosszuk meg a



12 AJANLASOK GYENGENLATO GYERMEKEK, TANULOK KOMPETENCIA ALAPU FEJLESZTESEHEZ

gyengénlatd tanuldt az olvasas 6rométdl, rovidebb szovegeket, parbeszédeket érdemes szamitogépre
vinni, és a gyermek altal jol lathato betliméretben kinyomtatni, igy nem csokken a tanulé motivacio-
ja, szivesen foglalkozik idegen nyelvvel.

3.1.2 Novekedjen a tanulo kreativitasa
(Mesemonddka 1-6., Kreativ kommunikdcio 1-6., Projektek a nyelvordn 1-6.)

Aliglato gyermekek nem képesek autentikus gyermekirodalmi mu vizualis megjelenitésére, de hazi
feladatként gy(jthetnek példaul a mihoz kapcsolddo hangokat, elmondhatjak a mi tartalmat. Te-
kintettel arra, hogy a gyengénlatd gyermekek |ényegesen lassabban rajzolnak, az illusztraciokészités
az 0 esetiikben inkabb hazi feladat lehet.

Ha képekbdl kell torténetet osszedllitani, majd képalairasokat késziteni, a gyengénlaté tanuld kii-
|6ndsebb nehézség nélkil részt tud venni az ilyen tevékenységekben, ha a képek jo mindséglek, és
kozelrél megnézheti 6ket. Amennyiben nem kivanjuk bevonni a latassérilt tanulot ebbe a tevékeny-
ségbe, semmiképpen ne hagyjuk feladat nélkiil, adjuk meg példaul a képekhez kapcsolddo torténet
els6 mondatat a célnyelven, és bizzuk ra a folytatast. Amikor a csoportok megtekintik egymas mun-
kait, olvastassuk fel hangosan a képalairasokat, hallgassuk meg a latassériilt tanuld torténetét is, és
csak ezutan értékeljék a gyerekek egymas munkajat!

Kreativ verbalis feladatok megoldasanal, ij mese, meserészlet vagy minta alapjan Uj valtozat alko-
tasanal célszer( épiteni a latassériilt gyermek esetleg fejlettebb verbalitasara.

A gyengénlato tanulo is képes gyermekirodalmi mivet dramatikusan — ha nem is egészen komp-
lex moédon — el6adni tanari segitséggel. Minden gyermekirodalmi mdben rejlik olyan szerep, amelyet
gyengénlato gyermek is eljatszhat (mesélo, kiralykisasszony, akit ha kell, udvarholgye kisér, mikulas ht
krampuszaval, 6regap9, aki lassan jar, bolcs bagoly stb.).

A gyengénlato gyermek is szivesen vesz részt dramajatékban, hiszen egyiitt jatszhat a tobbiekkel,
megmutathatja, mit tud, és ez sikerélményhez juttatja, motivalja, kiilondsen akkor, ha megtalaljuk a
latasmaradvanyanak, személyiségének megfelel6 mozgasformakat, feladatokat. Ezek megtalalasaban
a gyermekek altaldban 6rommel segitenek a tanarnak. Ha a raosztott szerep tul sok mozgast kivan,
az erre valo koncentralas nagyon sok energiajat koti le, igy nyelvi teljesitménye jelentésen romolhat,
kudarcélménye lehet, motivacidja csokkenhet. Fontos megjegyezni: a gyermek nem valdszin(, hogy
latja tarsai arcjatékat, finomabb gesztusait, ezért gyakran visszahuzodobb, batortalanabb, sok 6szton-
zésre, batoritasra van sziiksége.

A Kreativ kommunikacié programcsomagban leirt és elvart kreativ nyelvhasznalati szint teljesség-
gel elvarhatd a latassériilt tanulotdl, altalaban a gyengénlatd gyermekek szivesen, rugalmasan és nagy
kisérletezo kedvvel hasznaljak az idegen nyelvet. Ha a tananyag tul sok vizualis informaciora épiil, a
tanar nagymértékben tamaszkodik a mimikara, gesztusokra, testnyelvre, a tanul6 konnyen elvesziti a
fonalat, lemarad, elbatortalanodik, motivacioja csokken. Ennek elkeriilése érdekében mindig gy6z6d-
jlink meg arrdél, hogy a gyengénlatd gyermek latja-e, mi torténik. Ha nem, minden jelent6s fordulatot
verbalisan is fejezzlink ki!

3.1.3 Novekedjen a tanuld interkulturalis nyitottsaga, fogékonysaga, torekedjen a cél-
nyelvi kultira minél szélesebb korl megismerésére
(Mesemonddka 1-6., Kreativ kommunikdacio 1-6.)

Az ép latasu gyermekekhez hasonldan a gyengénlato tanuldk is kivancsiak és nyitottak az djdon-
sagokra, azonban altalaban nem olvasnak annyit, mint latotarsaik, az egyéb vizualis informacioknak is
csupan egy toredéke jut el hozzajuk, ezért szamos dologrél kevesebbet tudnak kortarsaiknal.
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A célnyelvi kultira egy-egy elemének vizualis médon torténd bemutatasanal tigyelni kell arra,
hogy a gyengénlato tanuldnak is legyen ideje feldolgozni a latottakat. Ha csak egy képet mutatunk a
csoportnak, nem elég azt csak felmutatni, ha méd van r3, adjuk oda a gyengénlatoé tanulonak, hogy
kozelebbrol megnézhesse, vilagossa valjanak szamara a részletek, a késobbiekben 6 is a tobbiekhez
hasonléan tudjon beszélni az adott képrol.

Ha a célnyelvi kultura ételei, jellegzetes targyai vagy népviselete keriil szoba — és van ra lehetOsé-
glink —, vigylink izelitét vagy népviseletbe oltoztetett babat az érara, igy még kozelebb hozhatjuk azt
a tanuldcsoport tagjaihoz, a gyengénlatd gyermek pedig megfoghatja, kozelrél megnézheti a targya-
kat, mindannyian kellemes élményben részestilnek.

Célszert kihasznalni a latassériilt gyermekek fokozott verbalitasat, a célnyelvi kulturaval kapcso-
latos ,kutatomunkara” 6sztonozni Oket, valamint szoban Gsszefoglaltatni veliik az ,eredményeket”.
A gyengénlato tanulonak nem okoz kiilonésebb nehézséget a célnyelvi és az anyanyelvi kultura ele-
meinek 0sszehasonlitasa, amennyiben az anyag verbalisan hangzik el, illetve latasanak megfelel for-
maban biztositjuk.

3.1.4 Novekedjen a tanuld 6nbecsiilése, Onismerete
(Mesemonddka 1-6., Projektek a nyelvordn 1-6.)

Rendkivill fontos, hogy a gyengénlatd gyermek tisztaban legyen sajat képességeivel, mire képes
és mire nem, megfelel0 onismerete és dnbecsiilése alakuljon ki. A gyengénlatd gyermeknek meg kell
értenie és hozza kell szoknia, hogy neki egy cél vagy eredmény eléréséhez sokkal tobbet és sokkal ke-
ményebben kell dolgoznia, és igen valdszinli az is, hogy a kitlizott célt vagy eredményt hosszabb id6
alatt éri el, mint lato tarsai. Ennek feldolgozasa és elfogadasa sok esetben nehézséget okoz nemcsak a
gyengénlatd, hanem mas fogyatékossaggal él6 embernek is.

A fogyatékossaggal €16, igy a gyengénlato gyermek képességeit is gyakran tévesen értékelik a szi-
[0k és sokszor a tanarok is. Mind a sziil6i, mind pedig a tanari elfogultsag és feliilértékelés tulzott
magabiztossagot eredményezhet, mig az alulértékelés indokolatlan félénkséghez vezethet. Ezenfelil
félénkséget, batortalansagot idézhet el6 még a gyengénlatd gyermek latdé gyermekekkel szembeni
szocializacios hatranya (pl. nem latja, hogyan néz ra a mellette l6 tanuld, nem tudja kévetni a non-
verbalis metakommunikaciét — szamarfiil, nyelvnyujtogatas).

Osztdnodzziik a gyengénlatd tanuldt, vegyen részt a dramajatékokban, hiszen képes azonosulni a
szereplOk helyzetével és tulajdonsagaival.

Altaldban a vak és a gyengénlat6 gyermekek szivesen, nagy atéléssel énekelnek, szavalnak, gyakran
el6fordul, hogy maguk irnak vagy zenésitenek meg verseket, mondokakat. Az ilyen feladatokra kony-
nyen vallalkozo tanuldkat érdemes 6sztonozni, érdekes szinfoltot jelenthet egy-egy sajat dal vagy vers
a nyelvéran. A kozos dal vagy vers nagymeértékben noveli a csoportdinamikat, a kozosségtudatot, és
nem utolso sorban noveli a latassériilt gyermek dnbecsiilését és csoporton beliili megbecsiilését.

Ha a gyengénlaté tanulot lehetdség szerint mindig bevontuk példaul a projektmunkaba is, és ér-
telmes, a projekthez kothet6 feladatokkal biztuk meg, akkor altalaban képes felmérni, értékelni sajat
munkajat és teljesitményét, képes épiteni korabbi tanulasi tapasztalataira, képes sajat maga szamara
realis, egyre nagyobb kihivast jelent6 célokat megfogalmazni és annak eléréséért Grommel tenni ero-
feszitéseket. A latassériilt tanulo egy-egy projekt végén szivesen szamol be élményeirdl, tapasztalatai-
rol, nehézségeirdl és sikereirol.
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3.1.5 Novekedjen a tanulé egytttmikodésre vald képessége
(Mesemonddka 1-6., Kreativ kommunikdacio 1-6., Projektek a nyelvoran 1-6.)

Az egylittmUikodésre vald képesség kialakulasa donto fontossagu a gyengénlatd gyermek szem-
pontjabol, hiszen tovabbi tanulmanyai soran és egész felnott életében szamtalan dologban lesz tar-
saira utalva. Meg kell tanulnia, hogy ne kérjen segitséget olyan dolgokban, amelyeket — bar nehéz-
ségek aran, de — maga is el tud végezni, ugyanakkor legyen elég bator segitséget kérni, amikor arra
valoban sziiksége van, és merje 6 is felajanlani Otleteit, segitségét. A tanar batran fogadja el a gyengén-
laté tanulé altal felajanlott segitséget, vonja be a par- és csoportmunkaba. Ugyeljiink arra, hogy egy
csoportban csak egy sajatos nevelési igény( tanuld legyen, ezzel megkonnyitjiik a nem sériilt tagok
munkajat, a gyengénlato tanulot pedig egylittmikodésre 6sztonozzik. Ha két gyengénlatd vagy egy
vak és egy gyengénlatd tanulo keriil egy csoportba, valoszintileg — lassubb tempoéjuk miatt — kilon
szigetet képeznek a csoporton bellil, ez pedig elszigetel6déshez, a motivacié csokkenéséhez vezethet.
Csoportmunka esetén az ép latasu tarsak lehetéleg nevezzék meg a targyakat, képeket, ne az hangoz-
zék el, hogy ,Tegyiik ezt oda”, hanem példaul: ,Tegyiik a kiralylanyt a sarkany barlangjaba”.

A gyengénlatd gyermek részt tud venni a korjatékban és a tarsasjatékban is, neki azonban tobb
idOre van sziiksége, hogy tajékozddjon a tablan, megtalalja a babujat, megnézze a dobdkockat stb.,
ezért, ha sziikséges, adjunk neki tobb idot, ne oldjuk meg helyette a feladatot, hogy novekedjen az
onallésaga és az onbecsiilése.

A gyengénlatod tanuld képes tarsaival kdzos mesét, dalt, monddkat stb. létrehozni, amennyiben
azonban azt irasban is rogzittetni kivanjuk az éran minden tanuléval, tegyiik lehetové, hogy a gyen-
génlatd gyermek — ha a tobbiekhez képest tul lassan ir — otthon végezze el ezt a feladatot, az 6ran
pedig rogzitsiik kazettara az anyagot vagy készitsiink jol lathatd, latasanak megfelel6 fénymasolatot.

A gyengénlato tanul6 akkor tudja sikeresen elvégezni a rabizott feladatokat, ha azokat latasanak
megfelelGen alakitottuk ki, illetve latast nem igényelnek. A gyengénlato tanulod képes részt venni pél-
daul egy babel6adas el6készitésében és a babel6adasban is, bar a babok elkészitése nehézséget jelent-
het. A mesél6 szerepét azonban remekiil eljatszhatja a gyengénlaté tanulé is. Ha az eredeti mesében
nincs meséld, érdemes néhany mondatos szerepet irni, sikerélményt jelent tanuldnak, tanarnak, szi-
I6nek egyarant, és — nem utols6 sorban — nagymértékben hozzajarul a gyengénlaté tanulo elfoga-
dottsagahoz.

3.1.6 Maradjon ébren és novekedjen a tanulo életkorabdl 6sztondsen adédod megis-
merési és tanulasi vagya
Kreativ kommunikdcio 1-6.)

Amennyiben a tananyag nem tulsagosan sok vizualis elemre épiil, illetve ha a vizualis elemeket sz6-
ban is megfogalmazzuk annyira, amennyire azt a gyengénlaté tanuld latassériilése sziikségessé teszi,
a gyengénlato tanulo lépést tud tartani lato tarsaival, ez tovabb motivalja, és egyre nagyobb tudatos-
saggal kezeli a nyelvtanulasi folyamatot.

A latassériilt tanuld kivancsi, érdekl6do, altalaban kiilondsen érdeklodik az idegen nyelvek és kul-
tarak irant. Ha megfelel6en 6sztonozziik, motivaljuk, szivesen bocsatkozik beszélgetésbe anyanyelvi
beszélovel is. Természetesen motivalja a gyengénlato tanulét is, ha mindig olyan célt tliziink ki szama-
ra, amely elérhetd ugyan, de eléréséhez erdfeszitéseket kell tennie.
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3.1.7 A tanulé fokozatosan valjon autondm személyiséggé
(Projektek a nyelvéran 1-6.)

A projektmunka jo szervezést, nagyfoku egylittmikodést és alkalmazkodast igényel ép latasu és
latassériilt tanulotdl egyarant. Az elGkészito beszélgetés soran fontos, hogy jol fel tudjuk mérni, ki
milyen feladatot végezzen el. Ne fosszuk meg a gyengénlaté tanuldt a kdzosségi munka élményétol, a
teljesebb beilleszkedés lehetoségétol. Ha a gyengénlato tanuld — a teljesebb elfogadas érdekében — la-
tasanak nem megfelel6 feladatot szeretne elvallalni, gondoljuk at addigi, vele kapcsolatos tapasztalata-
inkat, és belatasunk szerint ajanljunk neki olyan feladatot, amelyet némi erofeszités aran el tud végezni;
ne bizzunk ra tal konnyen megoldhatot, mert a pozitiv diszkriminacié negativ hatast valthat ki.

Ha a tanulok példaul posztert készitenek, a megszovegezésben fontos szerep juthat a gyengénlato
tanulonak, a kellékek beszerzésében is aktivan segithet, sot szamithatunk ra a képek elhelyezésénél is,
hiszen szamara nagyon fontos a rendezett, attekinthet6 forma. Ha valamilyen oknal fogva a latassériilt
tanulot nem kivanjuk foglalkoztatni ezekben a tevékenységekben, adjunk neki mas, hasonlé jellegl
oOsszetett feladatot. Készitsen radioreklamot zajokkal, zenével, esetleg interjut a poszterkészitokkel.

3.2 Altalanos fejlesztési célok 7-12. évfolyamon

A specialis nyolc évfolyamos altalanos iskola befejezése utan a latassériilt diakok gimnaziumi ta-
nulmanyaikat mindig tobbségi iskolaban végezték, ezért a 9-12. évfolyamokon a latassériilt tanulok
nagyobb szamban vannak jelen a tobbségi iskolakban, mint az alsobb évfolyamokon. A specialis is-
kolakbol kikertilt tanuldk altalaban megfelel6en irnak, olvasnak, elsajatitottak a szabalyos gépirast,
szamitastechnikai oktatasban is részesiiltek, és megismerkedtek néhany szovegszerkeszto, valamint a
latassériilt embereket nagymértékben segitd képernydnagyito és -olvasd programmal. Mindez lehe-
tové teszi a gyengénlato tanulodk irasbeli munkainak ellenorzését.

3.2.1 Novekedjen a tanuld kreativitasa
(Kreativ kommunikacio 7-12.)

A gyengénlato tanuldhoz kevesebb vizualis informacio jut el, a vizualis informacioé feldolgozasara
pedig tobb idore van sziiksége. A legjobb, legmegvaldsithatobb otlet, gondolat kivalasztasa altala-
ban nem (itkozik nehézségbe, kivéve akkor, ha tul sok vizualis szempontot kell figyelembe vennie egy
idoben. Ha megtalaljuk a csoportmunkaban azt a részfeladatot, amit jol el tud végezni, nem lassitja
a csoportmunkat, szivesen kutatja fel a feladat megoldasahoz sziikséges ismereteket, anyagokat, esz-
kozoket. Az a tény, hogy mennyire élénk a latassériilt tanuld fantaziaja, és milyen mértékben épit ra,
inkabb személyiségétdl, mint latassériilésétol fiigg. Amikor egy targy a megszokottdl eltér6 hasznala-
tara kell otleteket gyUjteni, gyakran el6fordul, hogy a latassériilt tanulé egy targy szokatlan hasznala-
tanal teljesen eltéro tulajdonsagokat tart fontosnak az érzékelési struktdra kiilonb6zosége miatt.

A latassérilt tanuld képes arra, hogy verbalis kommunikaciéjaban kiilonbozo kifejezési eszk6z6-
ket hasznaljon, szivesen alkalmaz szinonimakat, altalaban igyekszik arnyaltan fogalmazni, megfelel6
batoritas mellett szivesen kisérletezik kreativ nyelvi megoldasokkal, vallalva ezzel az esetleges tévedés
kockazatat is.

3.2.2 Novekedjen a tanuld 6nismerete és dnbecsulése
(Kreativ kommunikacio 7-12.)

A tizenéves latassériiltek altalaban tisztaban vannak sajat erésségeikkel és gyengeségeikkel, ameny-
nyiben kornyezetiik (sziilok, tanarok) objektiven értékelték, pozitiv visszajelzésekkel segitették Sket.
Ugyanugy, mint az ép latast gyermekeknek, a latassérilt fiatalok szamara is fontosabba valik tizen-
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éves korban a kortarsak véleménye, megitélése. A latassériilt — kiilonosen a gyengénlatd — tizenéve-
sek nehezen élik meg, hogy latassérilésiik kiilso jegyek, viselkedés, mozgas alapjan is felfedezhetd,
mindent megtesznek, hogy ez a kiilonbség ne legyen lathato. Ebben a korban példaul nem szivesen
hasznaljak, szégyellik a csoportban a felt(in segédeszkozoket (nagyitd, tavcsGszemiiveg). A gyengén-
latd tanulok szamara létfontossagu a szakemberek altal kivalasztott segédeszkozok hasznalata, ezek
nélkil faradékonyabbak lesznek, tanulasi teljesitményiik és tempojuk csokken, ez pedig elszigetel6-
déshez vezethet. J6 hatast tehet a tanuldra, ha a tanar megbeszéli vele a problémat, felhivja figyelmét
az ebben rejl6 veszélyekre.

A latassérilt tanul6 ugyanolyan érzékeny a konfliktusokra, az 6t és masokat ért igazsagtalansagok-
ra, mint laté kortarsai. Bar a gyengénlaté tanulonak altalaban vannak érvei, és birtokaban vannak a
kifejezésiikre szolgald verbalis képességek is, a jobb elfogadas érdekében gyakran mégis visszahuzodik,
érveit egyénileg nem fejti ki, inkabb egy csoporthoz csatlakozik, nagyon ritkan hangado.

A latassériilt tanuld altal elvégezhet6 feladatok objektiv értékelése kulcsfontossagu, mivel a sze-
mélyiségfejlodést hatranyosan befolyasolja az a tény, hogy gyakran tulkimélik, szanjak, minden terile-
ten kevesebbet varnak el tole, mint ép latasu csoporttarsaitdl. Az ilyenfajta hozzaallas kovetkeztében
a latassériilt tanuld rosszul méri fel sajat képességeit, lehetOségeit, ami felnéttkoraban is szamtalan
nehézséget, korlatot jelent.

A befogado, segit6 kornyezet jelentds mértékben segitheti a gyengénlatd tanulét 6nmaga elfoga-
dasaban, a gyengeségek és hibak kikiiszobolésében, egyes magatartasformak és szokasok megvaltoz-
tatasaban és abban is, hogy szeresse 6nmagat.

3.2.3 Valjon autonédm tanuléva és személyiséggé
(Kreativ kommunikdcié 7—-12., Internet a nyelvoran 7-12.)

Amennyiben a kornyezet hozzasegitette ahhoz, hogy realis kép alakuljon ki benne 6nmagarol,
erdsségeirdl és gyengeségeirdl, a gyengénlato tanulonak nem okoz nehézséget megfogalmazni tanu-
lasi céljait, altalaban képes kivalasztani a céljai eléréséhez sziikséges, leginkabb megfelel6 modszereket
és eszkozoket. A tanulasi és problémamegoldo stratégidk alkalmazasa azonban sok esetben csak se-
gitséggel lehetséges (szotarozas, anyaggyljtés tobb konyvbdl, az internetrol stb.). Képes értékelni az
elért eredményeket és megallapitani, mi az, amit mar jol tud, mely teriileteken kell még fejlédnie.

A latassériilt emberek szivesen hasznaljak a szamitogépet és az internetet, ehhez képernydnagyito,
illetve -olvasé programok ajanlottak. Sajnos, sok gyengénlat6 vonakodik ezek alkalmazasatol. Fel kell
hivnunk a figyelmet arra, hogy a képerny6olvaso programok nem minden esetben hasznalhatok, még
sok olyan oldal létezik, amely nem Ugynevezett ,vakbarat”.

Egy-egy weblapon megjelend szamtalan informacié attekintéséhez, a megfelelo link kivalaszta-
sahoz a gyengénlaté embereknek lényegesen tobb idOre van sziikségiik. Az internethasznalat oriasi
lehetOséget nyit a latassériilt emberek elott, az informacidszerzésnek szinte nincs akadalya. Amikor
internetes feladatot adunk, mindig tartsuk szem el6tt, hogy a gyengénlaté tanulé ezeket valdszinlleg
nem tudja idore befejezni, ezért szerencsésebb, ha az 6ran differencialt feladatot kap, a keresési mun-
kat pedig hazi feladatként adjuk.

3.2.4 Legyen képes az egylttmUkodésre; fejlédjenek kooperativ tanuldsi képességei
(Kreativ kommunikdcié 7—-12., Projektek a nyelvordn 7—12., Internet a nyelvordan 7-12.)

A gyengénlato tanuld képes megallapodasra jutni, kozos dontést hozni tarsaival és kozos produk-
tumot létrehozni vellik, mivel az els6 hat évfolyam feladatai és az a tény, hogy ép latasu tarsai vélhe-
téleg sok segitséget nyujtottak neki, nagy valoszinliséggel hozzajarult, hogy kialakuljon benne a jo
alkalmazkodokeészség és az egyiittmiikodés igénye. A gyengénlatd tanuld gyakran peremhelyzetben
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van, igy inkabb elfogadja a rabizott feladatokat, nem Iép fel érdekei érvényesitése érdekében, igen rit-
ka, ha vezet0 szerepet kap és vallal egy csoportban.

A gyengénlatd tanuld tud csoportban és parban dolgozni, amennyiben a csoport- vagy parmunka
nem csupan vizualis feladatokra épiil, illetve ha a tarsak alkalmazkodnak és ramutatas helyett meg-
nevezik a targyakat, helyeket, médokat. igy a gyengénlaté tanulé is képes elvégezni a részfeladatokat,
lelkiismeretessége, megbizhatosaga személyiségétdl, nem pedig latassériilésétol fligg.

3.2.5 Fejlédjenek interkulturalis kompetenciai, alakuljon ki interkulturalis tudatossaga
(Kreativ kommunikdcié 7—-12., Projektek a nyelvoran 7-12,, Internet a nyelvordn)

Bar a gyengénlato tanuld sokszor tlinhet zarkozottnak, nyitott, érdekl6dé és empatikus mas népek
képviseldi, kultaraja felé. Szivesen teremt kapcsolatot él6 beszédben és elektronikus levélben egy-
arant. A mas kulturakbol szarmazo kortarsakkal torténd talalkozas legtobbszor 6sztonzo, motivald
hatast gyakorol a latassériilt tanuléra, hiszen Gj informaciéhoz jut, baratokat szerezhet, gyakorolhatja
és tovabbfejlesztheti nyelvtudasat, 6nallosaga novekedhet, személyisége kiteljesedhet, a talalkozas
akar palyavalasztasat is meghatarozhatja.

Az internet és az e-mail segitségével a gyengénlato tanuld is képes kapcsolatot teremteni, bovithe-
ti tudasat, konnyebben szerezhet informaciot mas népek kulturajaval kapcsolatosan, megismerheti
szokasaikat, tinnepeiket, képet kaphat mindennapjaikrél. Nem szabad azonban megfeledkezni arrol,
hogy ezen informaciok megszerzése a gyengénlato tanulétol tobb koncentralast igényel és [ényege-
sen hosszabb idébe telik.

3.2.6 Tanuljon meg tanulni, fejlédjenek tanuldsi stratégidi, képességei
(Projektek a nyelvéran 7-12.)

A latasseérilt tanulo altalaban tobb segitségre szorul, mint laté tarsai, ezért elengedhetetlen, hogy
idoben megtanuljon tanulni, elsajatitsa a kiilonbo6z6 tanulasi stratégiakat, a feladatok ésszeri meg-
szervezését, latasat céltudatosan hasznalja. Segitentink kell abban, hogy megtanulja a [ényeges infor-
macié megkiillonboztetését a kevésbé lényegestol. Ha a tanulo fel tudja mérni sajat képességeit, és jol
valaszt a kiilonboz6 tanulasi stratégiak koziil, jobb eredményeket ér el mind egyéni mind pedig par- és
csoportmunkaban.

3.2.7 Fejl6djon prezentacios készsége
(Projektek a nyelvordan 7-12.)

A latassériilt tanuld verbalitasa sok esetben Iényegesen fejlettebb, mint latd kortarsaié, ezért a
kiilonboz6 iras- és szobeli prezentaciok elkészitése altalaban nem okoz nekik gondot. Erre a képes-
ségre — kevés kivételtol eltekintve — batran alapozhat a tanar, hiszen ez egy olyan lehetoség a tanuld
szamara, ahol nincs sziiksége sok segitségre, bemutathatja tudasat a csoport tobbi tagjanak a tanult
figyelemfelkelto technikakat alkalmazva. Gyengénlatd tanul6 esetében az irasbeli prezentacio elké-
szitéséhez természetesen hosszabb felkésziilési id6re van szlikség, célszer(i, ha prezentacidjat kivilrol
megtanulja, mert igy nem ,bujik bele a szovegbe”, nem kell az olvasasra koncentralnia, a tobbiek sza-
mara is élvezheto lesz a prezentacio.
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3.2.8 Ismerje meg és haszndlja az internet altal nyujtott tanulasi és kommunikacios le-
hetéségeket

(Pl.: Internet a nyelvordn)

Foleg a fiatalabb latassériilt emberek korében igen népszeriiek az elektronikus levelez6programok,
amelyek nagy részét minden nehézség nélkiil lehet hasznalni. Altaldban a hangok letoltése sem jelent
komolyabb akadalyt, a hangszerkesztéprogramok pedig igazi 6romet jelenthetnek a latassérilt fel-
hasznaloknak. Napjainkban egyre jobban terjed a ,skype” és hasonlé telefonos programok hasznala-
ta, amely valéban kitagitja a vilagot, hiszen beallithatjuk, melyik orszaggal, milyen nyelven kivanunk
beszélni.

A gyengénlatd tanuld képes adatokat rogziteni, rendszerezni és tarolni kiilonb6z6 adathordozé-
kon. Ez nagymértékben megkonnyitheti a tanar munkajat is, hiszen a hazi feladatok, dolgozatok ellen-
Orzése akar elektronikus uton is torténhet, az elkészitett feladatlapokat pedig a gyengénlatéd tanuld
konnyszerrel ki tudja tolteni.

A grafikus és multimédias elemekkel ellatott, vizualis szempontbdl kitliné honlapok latassériil-
tek szamara képerny6olvasod programok segitségével is csak nehezen vagy egyaltalan nem olvasha-
tok. Kevés webes alkalmazast készitd fordit figyelmet a platformfliggetlen megjelenitésre, altalaban
nem gondolnak a latassériilt emberekre, a hatranyos helyzet( felhasznalokra, azokra, akik régebbi
tipusu gépekkel rendelkeznek, illetve régebbi operacios rendszereket (DOS, Win95/98), hasznalnak.
A webszerkeszt6 szabvanyok alapértelmezésként (ettdl fliggetlendl) kikotik, hogy olyan honlapokat
kell késziteni, amely minél tobb gépen azonos megjelenéssel fut, a w3c. internetes szabvany ezt pon-
tosan definialja is. Az oldalak készit6i viszont ezen univerzalis szabalyrendszereket felaldozzak a vizua-
lis elemek kedvéért, amellyel a latassériilt felhasznalok munkajat (is) megnehezitik. Egyes készitok
megoldasi alternativaként beépitenek egy un. ,csak szoveg” valtozatot oldalaikba, amely kizarolag a
szOveges informaciokat jeleniti meg. Legtobbszor ezen valtozatokat nem egyiitt frissitik a ,teljes érté-
k" honlappal, emiatt a hatranyos helyzet tovabbra is megmarad; hasonloképpen oldjak meg, mint
a tobbnyelvii valtozatok elkészitését. Sok esetben nem a pontossag, inkabb az egyre névekvo rend-
szerezetlen adatmennyiség jellemzi ezeket a fellileteket.

Bar a gyengénlaté felhasznalé mindig lassabban dolgozik a szamitdgépen, osszességében elmond-
hato, hogy képes a szamitdgépet és az internetet sajat céljaira eredményesen hasznalni.

4. Nyelvi fejlesztési célok 1-6. évfolyamon

KER A1 szint: a tanul6 az idegen nyelvi olvasas és iras bevezetése elott all
KER A1 szint: a tanul6 az idegen nyelvi olvasas és iras bevezetésére felkésziilt
KER A1 szint: a tanulé mar olvas és ir idegen nyelven

A latassériiltek specialis iskolaiban tapasztaltak azt mutatjak, hogy igen szerencsés ez az elren-
dezés, hiszen biztosit egy ugynevezett csendes szakaszt, amikor a tanulé megismerkedik az idegen
nyelvvel, hozzaszokik hangzasahoz, megszereti, felébred kivancsisaga, egyszer( nyelvi eszkozokkel ké-
pes elmondani néhany alapvet6 informaciot magarol és kornyezetérdl anélkiil, hogy az olvasas és iras
nehézségeivel szembe kelljen néznie.
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4.1 Beszédértés, szovegértés

A nyelvi fejlesztési célok az olvasas és iras kivételével mindharom fenti szinten megegyeznek a nor-
mal intellektusu latassériilt gyermekek esetében kitlizhetd célokkal. Az olvasast és irast kiilon részle-
tezziik.

4.1.1 Mesemonddka 1-6.

A gyengénlatoé tanuldtdl ugyanazok a kovetelmények varhatok el beszéd, kiejtés, az el6adott mon-
doka, dal, mese szereploinek megjelenitése és az érzelmi azonosulas tekintetében, mint a lato gyer-
mektdl. A gyengénlatd gyermekek mimikaja és testbeszéde azonban nem olyan fejlett és kifinomult,
mint lato kortarsaikeé, ezért a testbeszédre, mimikara épulo feladatok konnyen frusztralhatjak a gyer-
mekeket, és tarsaik elott nevetségessé valhatnak.

A gyengénlaté gyermek nem vagy csak lassan és nehezen képes kovetni, megérteni a tanar és a
tanuldtarsak altal el6adott testbeszéddel, illetve egyéb nonverbalis eszkdzok segitségével kisért gyer-
mekirodalmi muvet. Ugyanakkor sok esetben kiemelkedGen képes felismerni és utanozni a helyes
kiejtést, intonaciot a hallott gyermekirodalmi miben, és képes a tanar altal felolvasott, elmesélt gyer-
mekirodalmi mu tartalmat hangeffektusokkal, zenével megjeleniteni.

Amennyiben egy gyermekirodalmi m( el6adasanal sok vizualis timogatast hasznalunk, gy6z6d-
jiink meg rola, tudja-e kovetni az eseményeket a gyengénlato tanuld. Ha nem, kommentaljuk a tor-
ténetet anyanyelven, vagy adjuk a kezébe a felhasznalt eszkozoket. Ha egy targy vagy szin stb. felmu-
tatasaval (j szot tanitunk, és a gyengénlato gyermek nem latja, adjuk a kezébe, vagy nevezziik meg
a targyat, szint stb. az anyanyelven is azért, hogy a gyengénlaté gyermek szokincse is ugyanabban az
utemben novekedjen, mint tarsaié.

4.1.2 Kreativ kommunikacio 1-6.

A beszédértés a latassériilt tanulonak sem okoz nagyobb nehézséget, mint laté tarsainak, gyakran
kiemelkedo teljesitményt nyujt e téren.

A kérdog, kijelentd és felszolitd mondatok megkiilonboztetése természetesen nem jelent gondot a
latassériilt tanuldnak. Altaldban szivesen kommunikal, ad és kér informaciét, intonacidja és kiejtése
tobbnyire helyes. A hallott szoveghez kapcsolddo tevékenységbe is be tud kapcsolodni a gyengénlatd
tanulo, képes szokartyakat, rajzokat késziteni, de ehhez hosszabb idore és latasanak megfelel6 vilagi-
tasra van sziiksége. Ne maradjanak ki ezekbdl a tevékenységekbdl: ha rovid ido all rendelkezéstinkre,
inkabb egyszerlibb rajzokat kérjiink! A gyengénlato tanuldk altalaban szeretnek szinezni, bar némileg
tobb idOre van sziikségiik, és nagyon szivesen vesznek részt az ilyen jellegli feladatokban.

4.1.3 Projektek a nyelvoran 1-6.

A gyengénlato tanulo képes kovetni az idegen nyelven torténd oravezetést. Amennyiben a tanar
nem tul sok nonverbalis eszkozt hasznal, képes aktivan, orommel részt venni foként verbalis interak-
ciot igényl6 gyermekjatékokban. Ugyanazok a kdvetelmények varhatok el tole beszéd, kiejtés, mon-
dokak, versek, kozos éneklés tekintetében, mint nem sériilt tarsaitol. Elvarhaté az is, hogy egyszer(
nyelvi eszk6zokkel bemutassa munkajat.

Ha a tanar instrukciokat ad idegen nyelven (,Uljetek le, alljatok fel!”), és ezeket mozdulatokkal kisé-
ri, mert az anyanyelven nem kivan megszoélalni, hasznos lehet, ha odamegy a gyengénlat6 tanuléhoz,
és kozelrol mutatja meg neki, mi a feladat.

A gyengénlatd tanulo a televizidt és a videot is csak egyméteres tavolsagbol latja. A beszédértés
abban az esetben okozhat problémat a gyengénlaté tanuldnak, ha példaul a videokazettarol lejat-
szott torténet megértéséhez feltétlendl latni kell, mit csinalnak a szereplok. Megérti ugyan, mit mon-

”
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danak, de bizonyos informaciok hianyaban nem képes dsszedllitani a torténetet. El6fordulhat, hogy
nem latja a filmet a helyérdl és az is, hogy ezt nem meri vagy szégyelli megmondani. A gyengénlato
tanulonak inkabb ,Mit mondott ...?" mint ,Mit csinalt...?” tipusu kérdéseket tegylink fel, mert igy ke-
vésbé jon zavarba, kevésbé frusztralodik.

4.2 Osszefiiggo beszéd
Mesemondoka 1-6., Kreativ kommunikdcio 1-6., Projektek a nyelvéran 1-6.

Osszefiiggd beszéd esetében batran épithetiink a latassériilt tanulénak az atlagosnal gyakran fej-
lettebb verbalis képességeire mar az els6 két szakaszban is. Szamara altalaban a dalok, versek, memo-
riterek, szerepek megtanulasa nem okoz gondot. A latassériilt tanul6 sikeres nyelvtanulasat nagy-
mértékben segitik a kiilonb6z6 hangzé anyagok, melyek autentikus mintat adnak a helyes kiejtés,
intonacio, valamint nyelvtani formak elsajatitasahoz.

A gyengénlato tanuld abban az esetben tud sikeresen részt venni babjatékban, ha a gyakorlas so-
ran elegendo idot forditunk arra, hogy megmutassuk, mit is kell tennie, mekkora teriileten mozoghat
babjaval. Egyéb szerepjatékokba is bevonhato a gyengénlaté tanulo, de meg kell taldlni azt a szerepet,
amely nem igényel kiilonosen sok szaladgalast, testbeszédet és mimikat.

A gyengénlaté tanulo képes beszélni egy képrol, ha az éles, jol lathatd, de nem tul dinamikus. A sok
kis képbal all6 tablokon, képregényekben konnyen eltévedhet, a sok apro részlet zavaro lehet szama-
ra. Sokat segithetiink azzal, ha megmutatjuk a képek sorrendjét, vagy csak egy nagyobb, kdnnyen
attekinthet6 képrol kell beszélnie.

A gyengénlato tanul6 szivesen részt vesz példaul a mesekonyvkészitésben is, a szerkesztésben és a
szinezésben eredményesen dolgozhat, de megbizhatjuk a borité elkészitésével, mert az altalaban egy-
szerlibb, nem tul dinamikus és — nem utolsésorban — nagyon fontos.

A gyengénlaté tanulo képes egyszer( nyelvi eszkdzokkel megosztani masokkal a megszerzett in-
formaciot, bemutatni a projektet, tarsai munkajat (rajz, képregény), amennyiben az attekinthetd, vi-
lagos és nem tul dinamikus, vagy el6zetesen megbeszélték, mit is abrazol, mit kellene elmondania.

4.3 Interakcio
Mesemondoka 1-6., Kreativ kommunikdacio 1-6., Projektek a nyelvéran 1-6.

A latassérilt gyermekek tigyetlenebb mozgasuk miatt gyakran vonakodnak részt venni célnyelvi
gyermekjatékokban. Az is el6fordul, hogy a csoport tobbi tagja kritikus megjegyzéseivel 6vatossagra
inti Oket. A sziikséges mozdulatok megtanitasaval és megfelel6 batoritassal azonban bevonhatok az
ilyen jatékokba. A latassériilt tanulé nem — vagy csak részben — képes arra, hogy az el6adott dalt, ver-
set, mondokat testbeszéddel, mimikaval kisérje.

Mivel a latassérilt tanul6 altalaban jo kiejtéssel és intonacioval beszél, szivesen vesz részt szerepja-
tékokban, ha azok elsésorban verbalis kommunikaciora épiilnek. Nem okoz nehézséget szamara sem
az interjukészitd vagy az interjualany szerepének eljatszasa, sem pedig az iranyitott beszélgetésben
valo részvétel; inkabb tobbet mond, mint sziikséges.

Az interakciok soran célszer( keriilni a nonverbalis kommunikacié bizonyos formait (mimika, test-
beszéd) a fent emlitett okok miatt. A nonverbalis kommunikacié azonban torténhet zajok, esetleg
érintés segitségével is.

A gyengeénlato tanuld képes kovetni az utasitasokat, képes egyszer( kérdésekre valaszolni. Az A1
szinten mar biztonsaggal hasznalja az alapvet6 udvariassagi formakat, kérdéseket, kéréseket, az infor-
maciokérés kilonbozo formait, valamint instrukcidkat ad.



IDEGEN NYELV 21

4.4 Olvasas, szovegértés

Az olvasas és az iras meglehetdsen farasztd, nagy koncentraciot igénylo feladat a gyengénlaté em-
berek szamara. Megfigyelhetjiik, hogy amikor olvasnak vagy irnak, testtartasuk igen sajatos, eltér ép
latasa tarsaik testtartasatol. Ez a kényelmetlennek tiné — és sok esetben valoban kényelmetlen —
pozicio gyakran ortopédiai problémakhoz, példaul gerincferdiiléshez vezet. A latdé ember szamara
szokatlan testtartas azzal magyarazhat6, hogy a gyengénlat6 személy igyekszik minél kozelebb vinni
a szeméhez az olvasandoé szoveget, hiszen meg kell talalnia azt a testhelyzetet, amelyben viszonylag
élesen latja a szOveget, képet, illetve kontrolalni tudja vonalvezetését, irasat. Az olvasashoz és iras-
hoz az esetek nagy részében segédeszkozre (szemiiveg, tavcsOszemiiveg, nagyitd) van sziiksége. Az
olvaso- és a tavesoszemiiveg példaul csak és kizardlag az olvasas és iras ideje alatt viselhetd, egyéb
esetben szédlilést, fejfajast, rossz kozérzetet okozhat, ezért ha a feladatot megszakitjuk, a gyermeknek
le kell tennie ezeket a segédeszkozoket. Ha a gyermek kézi nagyitot hasznal, nem tud egyenes hattal
tlni, a nagyito folé kell hajolnia, azt mindig az éppen olvasando szo6 felett kell tartania, kovetnie kell
vele a szoveget. Gyakran el6fordul, hogy a tanuld erre nem képes hosszu ideig, mert elfarad a keze,
megfajdul a hata vagy a nyaka. llyenkor célszer(i, ha néhany percig pihenésképpen mas jellegli, nem
olvasasi vagy irasbeli feladatot kap.

Gyengeénlatonak azt tekinthetjiik, akinek szemiiveggel korrigalt latasa a normal latasteljesitmény-
nek minddssze 30 szazaléka. Az iskolai életben ez korilbeliil azt jelenti, hogy az ilyen tanul6 is csak
harom méterrol, aki pedig a normal latasteljesitménynek csupan 10 szazalékaval rendelkezik, talan
egy méterrdl latja a tablat. Egyértelm(i tehat, hogy a gyengénlato tanulé nem tudja elolvasni a tablara
irottakat. Ha a tablardl kivanunk szoveget olvastatni, a gyengénlaté tanul6 szamara jol lathatéan (leg-
alabb 14-16 pontos betlinagysaggal, félkovér betlstilusban) irjuk vagy nyomtassuk egy kiilon lapra
a felolvasando szavakat, mondatokat, szoveget. Amennyiben kézzel irunk, forditsunk kiilonos gondot
a betliformalasra és az attekintheto szerkezetre, hasznaljunk legalabb kdzepes vastagsagu filctollat.

Az irasvetitot a gyengénlato tanuld teljesen elsotétitett teremben is csak egyméteres tavolsagbol
latja, tehat esetében sem dolgozatirashoz, sem pedig orai jegyzeteléshez nem hasznalhato.

A gyengénlato gyermek olvasasi teljesitménye nagymértékben fiigg a fényviszonyoktol és az olva-
sando anyag elrendezésétdl, a nyomtatas, nagyitas minGoségétol.

Fontos tudni, hogy a gyengénlato tanuldk olvasasi tempoja joval lato kortarsaik olvasasi sebessége
alatt marad.

A gyengénlaté tanuld részére sok esetben adaptalni kell a szoveget, vagy ha lehetdség van ra, lata-
sanak megfelel6 nagynyomtatasu anyagot kell késziteni, illetve ilyen kdnyvet kell beszerezni. A nap-
jainkban elterjedt népszerl nyelvkonyvek dinamikus, sokszor tulzsufolt oldalai, a szamtalan kis kép,
a szovegbuborékok, a kéziras-imitacio, valamint a szines papiron szines bet(ik (sotétkék hattér, fekete
bet(ik stb.) nem kedveznek a gyengénlaté tanulonak. Az ilyen oldalakon nehezebben tajékozodik, a
kilonbo6z6 informaciok elkilonitése sem konnyl feladat.

Ha nagyitast készitlink, tartsuk szem el6tt, hogy az A/3-as nagysagura nagyitott konyv nagyon
nehezen kezelhetd, lapozhato és igen sulyos. Mivel a gyengénlato tanul6 altalaban nem szd-, hanem
betliolvaso, csak néhany betlit lat at egyszerre, ezért a rendkiviil hossztra nagyitott sorok olvasasahoz
nemcsak a szemét, a fejét is mozgatnia kell.

Amennyiben a nagyitandé anyag sok szint, szovegbuborékot tartalmaz, a nagyitas rosszabb mino-
ségl lenne, mint az eredeti. Sokat segithetiink azzal, ha nem felnagyitjuk, hanem szamitogépre visz-
sziik az adott szdveget. igy biztos, hogy a tanulé latasanak megfeleld formaban tudjuk kinyomtatni.

A gyengénlaté tanuldé minden szinten lassabban olvas, mint lato tarsai, az egyiitthaladas érde-
kében minden szinten biztositani kell szamara az olvasand6 anyag latasanak megfelel6en adaptalt
valtozatat.
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Mindezen nehézségek ellenére se hagyjuk ki a gyengénlato tanulét az olvasasi feladatokbol! Adjuk
meg neki az olvasas élményét, segitsitk hozza, hogy megszeresse az olvasast!

4.4.1 KER A1 szint: Amikor a tanuld az idegen nyelvi olvasas és irds bevezetésére fel-
késziilt

4.4.1.1 Mesemonddka 1—6.

Ebben a szakaszban még gyakrabban fordul el6, hogy a gyengénlaté tanulé sokkal lassabban olvas,
nehezebben tajékozodik a szovegben, mint az ép latasu tanuldk. Képes ugyan aktivan bekapcsolodni
a gyermekirodalmi m tanar altal iranyitott kdzos olvasasaba, nem bizonyos azonban, hogy lépést
tud tartani a tobbi tanuléval, ezért figyeljlink ra, ujjaval mindig kdvesse a szoveget. Nem jelent nehéz-
séget szamara ismert szoveg egy-egy szavas kiegészitése, igaz-hamis allitasok megtalalasa; ezt a fel-
adatot azonban inkabb emlékezetbdl végzi, mivel az informacié szovegben torténé megtalalasahoz
hosszabb idOre van sziiksége. A szOvegrészek sorba rendezése a lassubb olvasasi tempo kovetkezté-
ben, valamint azért, mert csak néhany betlit lat egyszerre, meglehetosen nehéz feladat, mindenkép-
pen tobb idot vesz igénybe.

Dal, vers szovegéhez a gyengénlato tanuld is szivesen készit illusztraciokat, de mivel ehhez is sok
idOre van sziiksége, inkabb adjuk hazi feladatnak az ilyen tipusu feladatokat, igy nem szorong az id6
rovidsége miatt, munkaja esztétikusabb lesz, sikerélmény éri. Az olvasott mUibdl kisztirt informaciok
felhasznalasa mas tipusu feladatokban (pl. gyurmazas, rajz, kollazs, makett, térkép készitése) egyénileg
nagy valoszintséggel nem megoldhat6 a gyengénlatd tanuld szamara, ezért inkabb a csoportmunka
javasolt, ahol nem az egész feladatot kell elvégeznie, részfeladatat viszont sikerrel meg tudja oldani.

4.4.1.2 Kreativ kommunikdcio 1—6.

A lassubb olvasasi tempo és az olvasasra torténd nagyfoku koncentralas negativan befolyasolja
a latassérilt tanuld szovegértését. Az elso olvasas gyakran a szoveg kibetlizését szolgalja, a szoveg
megértésére, a lényegi informaciok kigyjtésére csak a masodik vagy az azt kdvetd olvasas alkalmaval
kertil sor. Adjunk tobb idot a szovegértésen alapulo feladatok elvégzésére is! Segithet, ha felosztjuk a
tanulok kozott az elolvasandé szoveget, a latassériilt gyermekre pedig rovidebb szakaszt bizunk.

A latassériilt tanulonak nem okoz nehézséget az olvasott szovegben dsszekapcsolni az ismert sza-
vak hangzasat és jelentését az irott alakkal, felismerni az altala ismert sémakat, tartalmakat, kérdé-
sekre valaszolni, egyszerl feladatokat elvégezni, ha a szoveg latasanak megfelel6 formatumban all
rendelkezésére. A képek tartalom alapjan torténo sorba rendezése sem jelent akadalyt, amennyiben
a tanuld elegendo idot kap a feladat megoldasahoz, a képek jol lathatok, megfelel6 nagysaguak. Az
ilyen feladatoknal ne 6t szélitsuk fel elsnek!

4.4.1.3 Projektek a nyelvdrdn 1-6.

A latassériilt tanulo képes észrevenni az anyanyelven és a tanult idegen nyelven torténo olvasas
kilonbségeit, képes feldolgozott irott szoveg sok gyakorlast kovetd elolvasasara, a hangzd szoveg
irott valtozatanak kovetése azonban nehézséget jelent: a gyengénlaté tanuldk altalaban nem tudnak
ehhez elég gyorsan olvasni. Ezt a feladatot célszerii két részre osztani (1. hallgatas, 2. olvasas). A latas-
sériilt tanuld természetesen képes az altala ismert szavakat mas forrasban is felismerni.

4.4.2 KER A1 szint: Amikor a tanulé mar olvas és ir idegen nyelven
4.4.2.1 Mesemondodka 1-6.

Ezen a szinten a gyengénlato gyermek is képes nyelvi feladatok megoldasara a megértés érdekében,
6nallo, értd (néma) olvasasra, de altalaban nem képes a mar ismert gyermekirodalmi mavek kifejezo,
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élvezetes felolvasasara, csak hosszas, kitartd gyakorlas utan. Ez a tény azzal magyarazhato, hogy a
gyengénlato gyermek lassabban olvas, esetleg egyszerre csak néhany betlit lat, az is lehet, hogy latja
ugyan a sorok nagy részét, de szamara komoly erdfeszitést jelent az adott sorra, széra 6sszpontositani
a figyelmét. Sikerélményhez juttathatjuk a gyengénlaté gyermeket, ha biztositjuk szamara a gyakorlas
lehetoségét.

A j6 intellektusu latassériilt gyermek szivesen jatszik elsésorban verbalis talalgatos jatékokat (pl.
cim alapjan), képes az olvasott sz6vegbdl informaciot kiemelni, 6rommel ad Gj cimet az olvasott mu-
nek, vesz részt vers-, illetve mesemondoversenyen, alkot nyelvi humoron alapul6 viccet, széjatékot.
Az ilyen tevékenységekben altalaban igen j6 eredményeket ér el. A pantomim eléadasok azonban
— kevésbé kifinomult testnyelve és mimikaja miatt — kudarcélményhez vezethetnek, ezért kertiljiik az
ilyen feladatokat.

4.4 2 Kreativ kommunikdcio 1—6.

Mindig szem el6tt kell tartani, hogy a gyengénlaté gyermek olvasasi teljesitménye nagymértékben
fligg a fényviszonyoktol, a vilagitastol és az olvasando anyag elrendezésétdl, a nyomtatas, nagyitas mi-
noségétol. A gyengénlato tanuld képes szamara fontos informaciot viszonylag egyszer(, a célnyelven
késziilt feliratokbdl, poszterekbdl, katalogusokbdl kisziirni, ha mind a szoveg, mind pedig a kép jol lat-
haté. Képes felismerni és megérteni az altala ismert nyelvi elemeket nyomtatott szovegben, tanéran
kiviili kontextusban is. Néhanyszoros elolvasas utan az egyszer(ibb szovegbdl — amennyiben az adott
anyag megfelel6 adaptacidban all rendelkezésére — kiszliri a fontos, targyszerl informaciot, 6sszegzi
a szoveget.

4.4.2.3 Projektek a nyelvdrdn 1—6.

A gyengénlato tanuld képes elolvasni és megérteni a projektjéhez sziikséges rovid forrasanyagokat.
Erdemes attekinthetd, plasztikus elrendezés(i szévegeket bizni ra, mert azokat kdnnytiszerrel képes
elolvasni, valamint képes gyermeklexikonokbdl anyagot gy(jteni a projekthez: ezek a megoldhato fel-
adatok motivaljak és sikerélményt jelentenek neki.

4.5 iras, irasbeli szovegalkotas

Az iras és olvasas ugyanolyan fontos szerepet tolt be a latassériilt, mint a laté emberek életében.
Ahhoz, hogy valaki a lehetd legmagasabb fokon elsajatitson egy idegen nyelvet, megismerje annak
irodalmat, kulturajat, elkeriilhetetlen az adott nyelv irasanak ismerete. A nyelvtanar egyik legnagyobb
kihivast jelent6 feladata megtanitani a latassériilt tanulot az adott idegen nyelv helyesirasara, ezért a
kezdeti szakaszban a betlizés megtanitasa és kovetkezetes szamonkérése kiilondsen fontos, sok oda-
figyelést igénylo feladat.

A tanar sokat segithet a diaknak, ha hangosan bet(izi az Uj szavakat, amelyeket a tablara ir, a felirt
mondatokat pedig tagoltan felolvassa azért, hogy a gyengénlaté tanul6 érthetd, jol hasznalhato, at-
tekinthetO jegyzeteket készithessen, amelyekbdl konnyen tanulhat egyénileg is. Amikor a tanar nem
biztos benne, hogy a latassériilt tanuld helyesen irt le egy (j szot, batran betliztesse vissza. Amennyi-
ben kezdettdl fogva kovetkezetesen ligyellink a helyesirasra, a kiemelked6 intellektust gyengénlato
tanuld helyesirasa a felsébb évfolyamokban gyakran jobb lehet, mint laté tarsaié.

Ha a tanulasi folyamat kezdetén nem szentellink elég figyelmet a helyes betlizésnek, a latassériilt
tanuld lemarad, ez a lemaradas pedig a nyelvtanulas késobbi, felgyorsultabb szakaszaban szinte be-
hozhatatlan hatranyt jelent, mivel a magasabb szinteken mas szempontok kertilnek elotérbe.

Amikor hosszabb szoveget kell leirni, és a gyermek még nem sajatitotta el kell6képpen a tanult
idegen nyelv helyesirasat, a tanarnak pedig nincs médja ellendrizni, célszert lehet diktafonra olvas-
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ni az adott szoveget, hogy a tanul6 otthon megtanulhassa vagy sajat tempojaban leirhassa azt. Ez a
modszer akkor is sikeresnek bizonyul, ha a csoportban hasznalt konyv vagy anyag nincs adaptalva. Ha
a gyengénlatd gyermek mar elég fejlett a beszédértésben és szovegolvasasban, a tanar sokat segithet
azzal, ha az adott szOveget szamitogépre viszi, mert annak segitségével a gyermek — feltéve, ha tudja
hasznalni a szamitogépet — meg tudja hallgatni, illetve el tudja olvasni az anyagot, és pontos képet
kap a helyesirasrodl is a képernydolvaso és -nagyitoé programok segitségével.

Fontos hangsulyozni, hogy a gyengénlaté tanulé minden irasbeli feladatot lassabban végez el, mint
ép latasu tarsai. Amennyiben nem all rendelkezésére elegend6 ido, irasa kapkodova, sok esetben ol-
vashatatlanna valik. Soha ne feledkezziink meg a megfelel6 vilagitasrol sem!

Az elsé években mindig mutassuk meg a gyengénlaté tanulonak, mit hova irjon a fiizetébe, a pa-
pirra, mert igy konnyebben eligazodik, eredményesebben tanul sajat flizetébdl, hozzaszokik a rende-
zett irashoz. Késobbi tanulmanyai soran ily médon készit majd jegyzeteket, az attekintheto, rendezett
jegyzet pedig kevésbé veszi igénybe a latasat, és masok szamara is érthetd, jol olvashato.

4.5.1 KER A1 szint: Amikor a tanul6 az idegen nyelvi olvasas és irds bevezetésére fel-
készult

4.5.1.1 Mesemonddka 1—6.

A gyengénlatd gyermek képes a mondodka, vers egy-egy szavas kiegészitésére, tanari segitség nélkdl
gyermekirodalmi m szokincsének felhasznalasaval egyszer( nyelvi jatékok, pl. keresztrejtvény, szoke-
res6 megoldasara, am ehhez a feladathoz is sokkal tobb idore van sziiksége, ezért célszerlinek latszik,
ha 0 ezeket a feladatokat otthon végzi. A szovegrészek sorba rendezése a lassu olvasasi tempo miatt
hosszabb idot igényel, a masolas pedig nagy koncentraciot, megerdltetést jelent, nem szerencsés ilyen
feladatokat adni neki az 6ran, mert konnyen elfarad, lemarad, és az 6ra tovabbi részében kevésbé tud
koncentralni, motivacioja is csokkenhet.

A gyengénlato tanuld képes sajat versét vagy mondokajat leirni vagy kiallitani, de ezek elolvasasa
nehézséget jelenthet az ép latasu gyerekeknek. Amennyiben elegend6 id6 all rendelkezésére, képes
rajzos értékel6lap készitésére is.

4.5.1.2 Kreativ kommunikdcio 1—6.

A gyengénlato gyermek sikeresebb a szobeli kommunikacids jatékok jatszasaban, mint azok iras-
ban torténo rogzitésében. Képes minta alapjan egyszer( szovegek készitésére, illetve olvasott szoveg
alapjan irasbeli feladatok megoldasara. A szavak sorba rendezése parmunkaban konnyebben meg-
oldhatd, ha a tarsa vagy a tanar olvassa fel a sorba rendezendo szavakat; elegend6 csak az irasra kon-
centralnia. A gyengénlatd gyermek oromét leli réla szolo, illetve ra jellemzd informaciot tartalmazéd
szoveg alkotasaban idegen nyelven, valamint képes szotar készitésében, a képek és szavak elhelyezé-
sénél azonban segitségre van sziiksége.

4.5.1.3 Projektek a nyelvdrdn 1-6.

Az abécé megtanulasa a gyengénlato tanulot is segiti a kiillonb6z6 szotarok hasznalataban. A gyen-
génlato gyermek képes felismerni a tanult idegen nyelv és az anyanyelv irasa kozti kiilonbségeket, va-
lamint rovid szavakat elsésorban emlékezetbol pontosan leirni a feladatok megoldasanal. Szivesen
vesz részt irasbeli nyelvi jatékokban. Az ilyen tipusu tevékenységeknél mindig figyelembe kell venni
lassubb tempdjat és azt, hogy a csoportos jatékoknal nem tudja kovetni, mi torténik a tablanal. En-
nek ellenére példaul az ,akasztofa” kozkedvelt jaték a gyengénlatd tanuldk korében is; ha vastag és
hosszu vonalakat rajzolunk, nagy bettiket irunk, be tud kapcsolddni a jatékba. A keresztrejtvény és
,sz0keresO” készitése és megoldasa egyénileg nagyon nehéz, de mivel élvezettel vesz részt ezekben a
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jatékokban, a csoportmunka megoldast jelenthet. Az esetek tobbségében nem képes pontosan kitol-
teni a képregények szobuborékait, konnyebbséget jelent, ha a képek ala irhatja a parbeszédet. Hazi fel-
adatként készithet képregényt vagy egyszer térképet, minta alapjan képeslapot és tidvozlokartyat.

4.5.2 KER A1 szint: A tanulé mar olvas és ir idegen nyelven
4.5.2.1 Mesemondoka 1-6.

A gyengénlaté tanul6 képes megtanulando6 anyagot (szélista megadott szempontok szerint) 6nal-
[6an 6sszedllitani, képes teljesitményét értékelni vagy véleményét kifejteni az irasban felkinalt leheto-
ségek alapjan is, amennyiben a forrasanyag megfelel6 formaban, jol lathaté modon all rendelkezésére.
A gyermekirodalmi miivek kreativ atdolgozasa egyik eréssége lehet, altalaban 6rommel egésziti ki
vagy fejezi be a meséket, bujik egy mesehds borébe és irja meg annak naplojat, készit interjat a tanult
mesék szerepl8ivel, és valtoztatja meg azok helyszinét, szerepl8it, nem ritkan cselekedeteit is. Uj mese
vagy vers megirasaval is szivesen probalkozik. Mindezek a feladatok azonban lényegesen tobb id6t
vesznek igénybe.

Bar a gyengénlato tanulo altalaban sikeresebb a szoveges feladatok elvégzésében, csoportos mese-
konyv, poszter, plakat, prospektus vagy képregény készitésénél ne csak a szoveg megirasaval kapcsola-
tos részfeladatokkal bizzuk meg, vonjuk be a rajzolasba, szinezésbe is, mert nagyon fontos neki, hogy

1%

0 ,nem vak, hanem igenis lat” — gyengénlato, tehat tud rajzolni és szinezni.

4.5.2.2 Kreativ kommunikdcio 1-6.

A gyengénlatd tanulonak az altala ismert témardl irott fogalmazasa altalaban jo, akar kiemelke-
do, sok esetben azonban id6hiany miatt rovidebb a kivanatosnal. Helyesirasa a kevesebb olvasasi
tapasztalat és ellendrzési lehetdség (tabla) kovetkeztében tarsai helyesirasi szintje alatt maradhat,
amennyiben nem forditunk kell6 figyelmet a helyesirasra. Egyszer( cselekményt abrazolé képhez ké-
pes szoveget illeszteni, konyv készitéséhez azonban altalaban segitségre van sziiksége az idékorlatok
miatt. A szamara jol lathaté formanyomtatvanyokat, onértékelo lapokat képes helyesen kitolteni,
tdvozldlapokat megirni.

4.5.2.3 Projektek a nyelvordn 1-6.

A gyengénlaté tanuld képes adott modellt kdvetve sajat, illetve tanari segitséggel egyszer(i szoveg
alkotasara, nehézséget jelenthet azonban a kérddives felmérés. Képes ugyan elkésziteni és segitséggel
megszerkeszteni a kérdoivet, de a kitoltott kérdbivek feldolgozasa az esetleges olvasasi problémak
(nehezen olvashato kéziras) miatt inkabb par- vagy csoportmunkaban oldhaté meg.

5. Nyelvi fejlesztési célok 7-12. évfolyamon

Az ép intellektusu latassériiltek a 12. évfolyam végére eljuthatnak — és igen gyakran el is jutnak — a
B2 szintre. Ennek feltétele a tanuldk szorgalma és kitartasa, az allandé gyakorlas, a tanar kovetkeze-
tessége, a feladatok adaptalasa, a tanulok munkajanak rendszeres ellendrzése, a realis értékelés, a mo-
tivacio ébrentartasa, 0sztonzés és batoritas.

Az Internet a nyelvoran cimli programcsomag sikeres alkalmazasahoz mindig tartsuk szem elott,
hogy a szamitogép és az internet hatékony és viszonylag gyors hasznalatahoz a gyengénlaté tanulok
szinte mindegyikének szliksége van a szakértok altal kivalasztott nagyitd vagy képernyoolvasé program-
ra. A tanari segitség akkor sem nélkiilozhetd, ha ezek a segédeszkozok a tanulo rendelkezésére allnak.
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5.1 Osszefiigg6 beszéd, interakcié
Kreativ kommunikdcio 7-12., Projektek a nyelvéran 7-12., Internet a nyelvoran 7-12.

A latassérilt tanulok sok esetben kiemelkedo teljesitményt nydjtanak a verbalitast igénylo fel-
adatok megoldasanal.

5.1.1 KER A1 szint

A latassériilt tanulok tobbsége képes ismerds személyekrdl, targyakrol és helyekrdl egyszer(ien be-
szélni, szerepet eljatszani, sajat és masok munkajat, projektjét bemutatni, rovid szovegeket felolvasni,
amennyiben azok a megfelel6 adaptacioban allnak rendelkezésére. Az internet hasznalataban segit-
ségre lehet sziiksége, amennyiben a szamitogép nincs ellatva a szakértok altal kivalasztott nagyitd
vagy képernydolvasé programmal.

A latassériilt tanulo alapvet6 szikségleteinek kielégitése céljabol tud informaciot kérni és adni,
interakcioban részt venni, foként verbalis Gton egyszerlii kompenzacids stratégiakat hasznalni sajat
maga megértetésére és beszédpartnere megértésére, valamint projektjével kapcsolatos kérdésekre
valaszolni. Szivesen ir és kiild elektronikus idegen nyelv levelet, vesz részt parban vagy csoportban
egy-egy honlap bemutatasaban.

5.1.2 KER A2 szint

A latassériilt tanulo kielégité hangsullyal és intonacioval el tudja mondani és meg tudja indokolni
véleményét, eseményeket, helyeket képes 0sszehasonlitani, leirni. Szivesen vesz részt vitaban és tart
rovid el6adast, ha az anyag megfelel6 formaban allt rendelkezésére a felkészliléshez. A PowerPoint
hasznalata és a digitalis fényképek megfelel helyre torténd beillesztése nagy koncentraciot és tanari,
szlil6i vagy tanulotarsi segitséget igényel, anélkil nem elvarhato.

5.1.3 KER B1 szint

A latassérilt tanuld is képes megfelel érzelmi toltéssel (boldogsag, szomorusag, meglepetés), vi-
szonylag részletesen elmesélni élményeit, irodalmi alkotasok tartalmat, elmondani almait, vagyait,
megfogalmazni céljait; projektjét szabadabb stilusban tudja bemutatni. A szerephelyzetben torténd
improvizacio és vitavezetés meglehetosen személyiségfliggo.

Keresési eredményeit szivesen ismerteti, de a PowerPoint segitségével megoldhato feladatok (pl.
sportesemény bemutatasa) elsésorban csoportmunkaban képzelheto el.

Ezen a szinten a latassérilt tanulé a mindennapi élethelyzetekben spontan médon megnyilatko-
zik, elvontabb témakrdl is tud beszélgetni, a beszélgetésbe masokat is be tud vonni, 6ssze tudja fog-
laIni szamara az elhangzottakat; ismerds témakban pedig képes befolyasolni a beszélgetés menetét az
udvariassagi formak betartasa mellett.

Ha a latassérilt tanul6 nem boldogul a Windows Messengerrel, érdemes az MSN (Microsoft Net-
work) Messengerrel probalkozni, mivel a JAWS for Windows Ujabb verzi6i tamogatjak, igy szamos
latassériilt felhasznal6 eredményesen hasznalja.

5.1.4 KER B2 szint

A latassérilt tanuld 6rommel beszél részletesen az 6t érdekl6 témakrdl, rogtonoz hosszabb léleg-
zetll el6adast, reagal a felvetodo kérdésekre, ir prezentaciot, amennyiben a forrasanyagok szamara is
elérhetdek.

Az internetes oldalak ismertetéséhez a gyengénlato tanulonak felkésziilési idore van sziiksége, mi-
vel amikor rakattint, egy idében szamara feldolgozhatatlanul sok vizualis informacié éri, egyszerre
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nem latja at valamennyit, csak részletenként tudja feltérképezni az oldalt. Az ismertetés helyett in-
kabb a tarsai altal bemutatott oldalak koziil valasszon és foglalja 6ssze a hallottakat valamilyen tet-
szOleges vagy megadott szempont szerint.

A latassériilt tanuld képes folyékonyan, helyesen hasznalni a célnyelvet gy, hogy kordilirja és at-
fogalmazza mondanivalgjat szokincsbeli és nyelvtani hianyossagai elfedésének érdekében, érvel, vila-
gosan elmagyarazza a feladat megoldasanak menetét, természetes moédon kommunikal, azonban a
kevesebb olvasasi tapasztalat miatt szokincse gyakran kisebb, mint kortarsaié.

5.2 Szovegértés: beszédértés, olvasas
Kreativ kommunikdcio 7-12., Projektek a nyelvoran 7-12., Internet a nyelvoran 7—-12.

A gyengénlat6 tanulotdl nagy koncentraciot és tobb idot igényel az olvasasi és irasbeli feladatok
megoldasa, ehhez mindig szliksége van a szakemberek altal kivalasztott segédeszkozokre, illetve a
megfelel6 vilagitasra, valamint arra, hogy az olvasandé szoveget a legmegfelelobb formaban kapja
meg.

5.2.1 KER A1 szint

A gyengénlato tanulé képes megérteni ismer0s szavakat, személyére, kozvetlen kornyezetére vo-
natkozo alapveto fordulatokat. Kovetni tudja a lassu, tiszta kiejtésli beszédet, instrukcidkat, kilon-
boz6 eszkozok hasznalatara vonatkozo szabalyokat, ha jol latja a segitd vizualis eszkozoket. Tarsai
projektbemutatasat akkor tudja kovetni, ha az foként verbalis elemekre épiil. Egyszer(i szamitogépes
feladatokat végre tud hajtani sajat szlikségletei szerint felszerelt szamitogépen.

Egyszer(, jol lathatd, megfelelen nagyitott szovegekbdl ki tud szlirni targyszerl informaciot,
megeérti az ismerOs szavakat, és kovetni tudja az egyszer( Utbaigazitast. Megfelel6 vizualis segitséggel
megérti a projektje forrasaként hasznalt szoveg lényegét, a szamara fontos informaciokat. A virtualis
varosnézés nagy figyelemkoncentraciot igényel, ezért inkabb ehelyett tegyen fel kérdéseket a virtualis
varossal kapcsolatban, vagy mutassa be sajat, illetve masok lakohelyét.

5.2.2 KER A2 szint

A gyengénlaté tanuld megérti a gyakran hasznalt szavakat, fordulatokat a vele és kornyezetével
kapcsolatos konkrét témakban. Televizios hirmisorbol, rovid beszélgetésbdl ki tudja szlrni annak
témajat, fébb pontjait, az el6forduld ismeretlen szavak jelentésére is kovetkeztet. Vilagos, koznyelvi
beszédbadl képes kiszlrni a projektjéhez sziikséges informaciokat.

Szivesen bongészik az interneten, és prébalja kitalalni egy-egy online radidallomas témajat.

A gyengénlato tanuld el tud olvasni megfelel6 nagyitasy, rovid, egyszer(i nyelven irott szovegeket,
a kilonbo6z6 elrendezést, sokszinli nyomtatvanyok (menetrend, étlap, prospektus, hirdetés) kibet(i-
zése azonban nagyobb nehézséget jelent neki, mint egy levél elolvasasa.

Online hirdetési Ujsagban altalaban kevesebb informaciot képes megtalalni, mint ép latasu tarsai,
a feladatlapokat pedig lassabban tolti ki.

5.2.3 KER B1 szint

Nagy vonalakban megérti az ismerGs témarol sz6l6 koznyelvi beszédet, a filmrészletek megértése
attol fligg, latja-e, mi torténik a filmen.

A latéssérilt tanul6 képes kovetni anyanyelvi beszélok beszélgetésének fobb pontjait, online radio
hallgatasa alapjan informaciokat gyujteni.

A gyengénlatd tanuld megérti a gyakran el6fordulo, hétkdznapi témaju szovegeket, de a kivant
informacio megtalalasa egy hosszabb vagy tobb szovegben sok idot vesz igénybe, ezért az ilyen jelle-
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gl feladatokat szivesebben végzi hazi feladatként. Sokat segithetiink azzal, ha rovidebb szoveget kell
feldolgoznia.

A latassérilt tanulok nagy tobbsége szivesen iratkozik fel érdeklédésének megfeleld levelezdlistara
és folytat elektronikus levelezést, tehat megérti a maganlevelekben szereplo kifejezéseket.

5.2.4 KER B2 szint

A latassériilt tanulé meg tudja érteni az él6 vagy rogzitett, tartalmi és nyelvi szempontbol 6ssze-
tett standard beszédet ismerds és Ujszer(i témaban egyarant. A szinmuvek, jatékfilmek megértése ne-
hézséget jelenthet, mivel sok esetben mas torténik, mint amirdl a szereplok beszélnek, igy a torténet
kovethetetlenné valhat. Tarsai prezentaciojat és a vitat képes kovetni, és helyesen tudja azonositani a
kilonbozd nézeteket alatamaszto és ellenzo érveket.

Nehézséget jelenthet egy el6adas alatt kézirassal hasznalhat6 jegyzeteket késziteni, mert a gyen-
génlato tanulo lassabban ir, azonban ez konnyen megoldhat6 szamitogép segitségével, ha a latassé-
rult didk elsajatitotta a szabalyos gépirast.

Amennyiben megfelelé formaban all rendelkezésre az anyag, a gyengénlaté tanulé magas foku
onallésaggal tud olvasni, olvasasi stilusat csak bizonyos korlatok kozott, olvasasi sebességét pedig
nem tudja valtoztatni. A gyengénlaté tanuldé nem képes hosszabb szoveget rovid ido alatt atnézni,
latassériilése nem teszi lehet6vé a gyors olvasas technikajanak elsajatitasat. Ahhoz, hogy eldontse,
érdemes-e tanulmanyozni a szoveget, hosszabb idore, hanganyagra vagy elektronikus formatumra
van sziiksége.

A gyengénlato tanulé hazi feladatként vagy csoportmunkaban tud tobb megadott honlaprol in-
formaciot gyljteni megadott témaban. Internetes diakujsagot tud olvasni, latassériilése nem akada-
lyozza abban, hogy nemzetkozi projektben is részt tudjon venni.

5.3 iras, irasbeli szévegalkotas

A gyengénlato tanuldnak minden olvasasi és irasbeli feladathoz elengedhetetlenek a segédeszko-
zei, ezenfellll tobb idore és megfelel6 vilagitasra van sziiksége. Ezeket a szempontokat mindig szem
eldtt kell tartani.

5.3.1 KER A1 szint

A gyengénlaté tanuld képes szavakbol, rovid mondatokbdl all6 fogalmazast, képeslapot, egymon-
datos lizenetet, SMS-t irni, de csak latasanak megfelel6 formanyomtatvanyt tud kitolteni, azonban
sok esetben ehhez is segitségre van sziiksége. Egyszer( fordulatokkal projektjét irasban is be tudja
mutatni, a hianyos szoveg kiegészitéséhez természetesen tobb iddre van sziiksége. Az 6rai masolas tul
sok koncentraciot igényel, az iranyitott fogalmazas viszont kihivast jelentd, izgalmas feladat.

A gyengeénlato gyermekek szivesen végeznek szamitogépes feladatokat, kiildenek elektronikus le-
velez6lapot, a nyomtatvanyok kitoltésénél sok esetben segitségre szorulnak.

5.3.2 KER A2 szint

A gyengénlato tanuld képes egyszer( lizeneteket, feljegyzéseket, maganleveleket, életrajzot irni.
Roviden, egyszerlien tud lejegyezni multbeli tevékenységeket, személyes élményeket. Diktalas utan
tud irni, amennyiben a tanar figyelembe veszi lassubb tempojat. A projekt sikere érdekében rovid szo-
vegbol le tud irni és at tud fogalmazni egyszer mondatokat.

Szamitogép segitségével a tanul6 konnyen és gyorsan ir elektronikus levelet, néletrajzot stb.

5.3.3 KER B1 szint
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A gyengénlato tanulo képes cselekményt, torténetet részletesen leirni, 6sszefoglalni, képes tovab-
ba véleményét irasban kifejteni, megindokolni, érvelni. A versiras erGsen személyiségfliggo ép latasu
és latassérilt tanulok esetében egyarant.

A virtualis varosnézést helyettesitheti egy valos kirandulas, amelyrdl a tanulé elektronikus levélben
beszamol. A meseiras nem okoz nehézséget, azonban annak képekkel torténd illusztralasa a latassé-
rilés mértékétdl fiigg. Képes internetes forumon véleményét kifejteni a célnyelven.

5.3.4 KER B2 szint

A gyengénlato tanulo valtozatos témakban, vilagos, jol szerkesztett modon ir, ki tudja fejteni érveit
egy adott allaspont mellett vagy ellen, tobb forrasbdl szarmazo informaciot hasznal fel egy irasban;
meg tudja fogalmazni az élmények személyes jelentoségét, kifejezve az érzelmi fokozatokat. Képes
Ujsagcikket, ismertetdt irni az olvasottakrdl, latottakrél, valamint képes az olvasott szoveg kiillonb6z6
szempontok szerinti atfogalmazasara.

Az irasos honlapértékelés sok idot igényel, sok esetben segitségre van sziiksége a tanulonak. Vers
vagy egyéb iras publikalasa internetes Gjsagban szintén erGsen a tanuld személyiségétol fligg.

5.4 Masodik idegen nyelv

A nyelvtanulas a latassériilt embereknek kihivast, szorakozast jelent, a vilag kitagulasaval isme-
rosoket, baratokat szerezhet, munkalehetoséghez juthat. Ezek a lehetoségek annal tagabbak, minél
tobb nyelvet beszél, ezért a masodik idegen nyelv tanulasa igen fontos.

A legtobb gyengénlato tanuld képes [épést tartani ép latasu tarsaival a nyelvtanulas soran. A ma-
sodik idegen nyelv tanitasa torténhet az els6 idegen nyelvhez kapcsolodé ajanlasok alapjan.

6. Tanulasszervezési formak

6.1 Csoport- és parmunka

Az idegen nyelvi programcsomagok nagy hangsulyt fektetnek a kooperativ tanulasi formakra, a
par- és csoportmunkara, amely segiti egymas jobb megismerését, az egylittmuikodés készségének ki-
alakulasat sériilt és nem sériilt tanuloban egyarant. Lehet6ség nyilik arra, hogy a csoport nem sé-
rilt tagjai jobban megismerjék a latassériilt tanul6 erdsségeit és gyengeségeit. Nagyon fontos, hogy
a gyengénlato tanulo jol ismerje a tanuldcsoport minden tagjat azért, hogy megtanuljon hozzajuk
alkalmazkodni, 6Gnmagat elfogadtatni, é&s megtanulja sajat és masok érdekeit képviselni.

Nagyon elonyos a gyengénlatd tanuld szempontjabdl is, ha a csoportosszetétel gyakran valtozik,
mindig masokkal kell egytitt dolgoznia. Ez az ép latasu tanuldknak is konnyebbséget jelent, hiszen
nem mindig ugyanazok a tanuldk alkalmazkodnak a latassériilt tanuldhoz és végzik el az esetleges
plusz feladatokat (parbeszéd 6sszerakasa mondatcsikokbdl, szovegrészek sorba rendezése, megfelel6
valaszok beirasa stb.). gy az ép latast tanuldk szivesen segitenek, a segitségnydjtas nem valik ter-
hikre.

Parmunka esetén is hasznos, ha a gyengénlaté tanulé mindig massal dolgozik, hiszen sokszor
lassubb tempodja nem mindig ugyanannak az ép latasu tanulonak a munkajat lassitja, nem mindig
ugyanattol a tanulétol igényel tobb figyelmet és segitséget, igy tarsai nem unjak meg a folytonos
segitségnyujtast. Latassériilt gyermekek és felnottek tapasztalatai szerint ugyanis annak, aki nem kér
allanddan segitséget, szivesebben segitenek, és konnyebben is baratkoznak vele.
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6.2 Hova iiljon a gyengénlaté tanulé?

A tanar szamara is kedvez0, ha a gyengénlato tanuld a kozelében il frontalis munka esetén, mert
igy konnyebben nyujthat neki segitséget, és konnyebben ellendrizheti. Ha a gyengénlaté tanuldnak
adunk feladatot, vagy t6le varunk valaszt egy kérdésre, nem elég csak ramutatni vagy ranézni, mert
nem biztos, hogy ezt latja. Mindig sz6litsuk a nevén.

Ha paros vagy csoportos irasbeli vagy olvasasi feladatokat adunk, és a gyengénlato6 tanulénak plusz
vilagitasra van szliksége, célszer(i a partnert vagy a csoport tobbi tagjat a gyengénlato tanulo6 koré al-
tetni, mert a megfeleld vilagitas mellett 6 is hatékonyan vesz részt a munkaban.

A gyengénlaté tanulo altalaban nem latja a helyérdl a tablara irt normal nagysagu betlket, de a
rajzokat rendszerint felismeri, ezért lehetGleg Ultessiik a tabla kozelébe. A tablara irt szavakat, mon-
datokat, vazlatpontokat, osszefliggd szoveget minden esetben tagoltan, hangosan olvassuk fel, és
lehetdleg irjunk nagyobb betlikkel, attekinthetéen annak érdekében, hogy a gyengénlato tanuld is
hasznalhato jegyzeteket, esetleg hangfelvételt készithessen.

A gyengénlatd tanuldt nem mindig célszer(i ablak kozelébe tiltetni, mivel lehet, hogy fényérzékeny.
Errdl feltétlen tajékozodjunk az osztalyfonokeol vagy az utazétanartdl. Amennyiben a tanulé nem
fényérzékeny, liltessiik az ablak kozelébe, mert a természetes fény kevésbé farasztja a szemet. Ha sziik-
séges, biztositsunk szamara megfelel6 vilagitast az irasos és olvasasi feladatokhoz. A megyvilagitas és
az optikai segédeszkozok kivalasztasa, valamint az eszk6zok hasznalatanak betanitasa mindig a Gyen-
génlatok Altalanos Iskolaja, Modszertani Intézménye és Didkotthona utazdtanarainak a feladata.

6.3 A pedagdgustol és a tanulécsoport nem sériilt tagjaitol elvarhaté ma-
gatartasformak

Egy gyengénlato gyermek tanitasa sok plusz feladatot, de ugyanakkor sok 6romet és sikerélményt
is jelenthet egy pedagdgusnak. Nagyon fontos, hogy a sikeres egytittm(ikodés érdekében tajékozod-
jon a gyermek latassériilésének mértékerdl és arrol, milyen latashoz kotott feladatokat bizhat ra. Fel-
merill6 szakmai kérdések, illetve a segédeszkozok kivalasztasanal mindig forduljon megfelel6 szak-
emberhez. A Gyengénlatok Altalanos Iskolajaban miikodd utazétanari és szemorvosi szolgalat mind
Budapesten, mind pedig Debrecenben készséggel all rendelkezésére. Alsébb évfolyamokon kiilono-
sen fontos a szoros és rendszeres kapcsolattartas pedagogus, szUlo és utazétanar kozott.

A pedagogus pozitiv hozzaallasat jelenti maga az a tény is, hogy nem zarkozik el és elvallalja a cso-
portjaba keriil6 gyengénlato tanulod nyelvtanitasat. Tisztaban kell lennie azzal, hogy a nyelvtanar sok
esetben példa a latassériilt tanuld szamara, tehat nem ,csak” idegen nyelvet tanit, hanem palyavalasz-
tasat is befolyasolhatja, ezért épitsen a gyengénlatd tanuld erdsségeire, batoritsa, motivalja, ugyan-
akkor mindig kritikus szemmel figyelje, ellendrizze és értékelje munkajat.

A gyermek és a tanar onbecslilése és onértékelése szempontjabol egyarant fontos, hogy a tanar
természetesen kezelje a latassériilt tanulot, se negativ, se pozitiv iranyba ne diszkriminalja, ne varjon
el tole kevesebbet az olyan feladatok elvégzésénél, ahol a latas nem befolyasold tényezo (beszéd, tar-
talom elmondas), mert ez a latassériilt tanulé dnbecsilését rontja, és a csoportdinamikara sincs jo
hatassal. A nehezebb és bonyolultabb szocializacié miatt a latassérilt tanuldnak rendkiviil fontosak
a tanulocsoporton beliili barati és munkakapcsolatok, a tarsak és a tanar véleménye, dicsérete és el-
ismerése. Ronthatja a tanulécsoport hangulatat, ha a latassériilt tanulot olyasmiért is megdicsérjik,
amiért egy ép latasu gyermeket nem.

A latassériilt tanul6 tanulasi tempdja befolyasolhatja ugyan, de nem szerencsés, ha meghatarozza
a csoport haladasi sebességét. Ha csak sok nehézség aran képes az egyiitthaladasra, célszer(i tandran
kiviili egyéni fejlesztésben részesiteni. Tapasztalatok szerint abban az esetben, ha a tanar osztja be,
mikor melyik tanul6 segitsen a gyengénlatd diaknak, a gyermek nem — vagy csak nagy erofeszitések
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aran - valik a tanulécsoport teljes érték tagjava; ezért inkabb érdemesnek tlinik megkérdezni, kinek
van kedve, ki szeretne segiteni bizonyos feladatok megoldasanal.

Mindenképpen hasznaljuk ki, ha van olyan teriilet, ahol a gyengénlaté tanulé segithet lato tarsai-
nak (kiejtés, intonacio stb.), ezzel segitjiik a gyengénlatd tanulé beilleszkedését, elfogadtatasat, novel-
jiik motivaciojat.

A tanar kedves, kozvetlen magatartasa, j6 humora oldja a latassériilt tanul6 esetleges szoronga-
sat, kovetkezetessége rendszeres munkara és felkésziilésre 6sztonzi. Szerencsés, ha a nyelvtanar tala-
lékonysagaval és a testreszabott, esetleg differencialt feladatok kivalasztasaval segiti a gyengénlato
tanuld adott csoportba torténd integraciojat.

Célszertinek tlinik, ha a pedagogus elore tajékoztatja a tanuldcsoportot a latassérilt tanulo ér-
kezésérdl, elmondja, mit is jelent az, hogy gyengénlatd, hiszen egy fogyatékossaggal €16 tanul6 be-
keriilése egy tanuldcsoportba altalaban mindkét fél szamara Uj helyzetet jelent. A nem sériilt tanulok
kezdetben nem tudjak, hogyan széljanak Gj tarsukhoz, arrél pedig kiilondsen keveset tudnak, hogyan
segitsenek neki, illetve hogy lehetnek olyan dolgok, amelyekben a gyengénlato gyermek nyujthat ne-
kik segitséget.

A tanar viselkedése azért igen fontos, mert hatassal van arra, miként viszonyulnak a nem sériilt
tanuldk latassérilt tarsukhoz. Alsobb évfolyamokon a tanuldk szivesen utanozzak a tanart, tehat a
pedagogus természetes viselkedése természetes viselkedésre 0sztonzi a diakokat is.

Szerencsére altalaban el6bb-utobb kialakul a természetes viselkedési forma a tanuldcsoport sériilt
és nem sériilt tagjaiban egyarant, az esetleges csufolédasok maguktdl elmaradnak, mert a gyerekek
felismerik egymas értékeit. Hogy ez a folyamat milyen gyorsan zajlik le, az nagymértékben fiigg a
gyengénlato gyermek egylittmikodésétol, hozzaallasatdl, viselkedésétol, személyiségétdl is.

7. Ertékelés

Mesemondoka 1-6., Kreativ kommunikdcié 1-6., Projektek a nyelvoran 1-6.

Az ép latasu tanuldkra vonatkozo értékelési alapelvek megegyeznek a latassériilt tanuldkra vonat-
kozokkal.

A latassériilt tanulé szempontjabol mindenképpen kedvez6, hogy az értékelés alapelvei figyelem-
be veszik a gyermek eltérd kiindulasi nyelvi szintjét, haladasi tempojat, fejlodését, egyéniségét, képes-
ségeit és életkoriilményeit.

Az altalanos iskola alsobb évfolyamain az értékelés alapvetéen a tanulé motivalasat, onbizalma
novelését szolgalja. Az 5-6. évfolyamokon ehhez tarsul a kivant tovabbhaladasi irany kijel6lése. A po-
zitiv tanari visszajelzés a tanulot holisztikusan értékeli és fejleszti, a realis értékelés noveli Gnismeretét,
onbecsiilését.

Mint mindenki szamara, a latassériilt tanul6 szamara is igen fontos, hogy realisan értékeljék mun-
kajat, az idegen nyelvhez és a tanulasi folyamathoz valé hozzaallasat, a tarsakkal és a tanarral valo
egylttmiikodését, nyitottsagat.

Fontos tudni, hogy a gyengénlat6 gyermek altalaban tisztaban van megszerzett tudasaval, elért
eredményeivel éppugy, mint gyengeségeivel, hibaival, és nagyon érzékeny is arra, hogy tudasat, szor-
galmat realisan értékeljék, az el nem végzett munkaért pedig ugyanugy elmarasztaljak ot is, mint latd
tarsait. Ezzel noveljiik a tanuld onbecstilését és Onismeretét.
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Latassérilt tanuldk esetében is alkalmazhatjuk az értékelés nonverbalis formait (piros pont, fekete
pont stb.), de ezekrdl szoban is tajékoztatni kell a gyermeket.

Irasbeli feladatoknal, dolgozatoknal lasstibb tempdja miatt a gyengénlat6 tanuldnak célszer(i tobb
idot adni, mert ez lehetdvé teszi szamara a biztosabb, koncentraltabb feladatmegoldast. Nem kapkod,
hiszen tudja, elegendd ideje van, az id6 rovidsége miatt nem éri kudarc, motivacioja nem csokken.

7.1 Ertékelési modszerek

A gyengénlato gyermeket idegen nyelvre tanitd tanar szinte ugyanazokkal az eszkozokkel értékel-

heti a tanulé6 munkajat, mint a tobbi diakét.

a) Portf6lio: Elkészitéséhez a gyengénlato tanuldnak nagy valoszinliséggel segitségre van sziiksége,
de ne zarjuk ki ebbdl a tevékenységbdl, mert segiti abban, hogy egészében lassa a tanulasi folya-
matot. Munkaja talan nem lesz olyan esztétikus, mint ép latasu tarsaié. Az értékelésnél inkabb
a tartalomra, mint a kivitelezésre koncentraljunk. Osszességében a kivitelezésrél is mondjunk
véleményt és adjunk hasznos tanacsokat.

b) Egymas értékelése: A verbalis értékelés nem okoz gondot a gyengénlatd tanuldnak, a rajzos for-
ma azonban hosszabb iddt igényel.

) Tanuldi onértékelés: Az egyértelmi, elérheté célok megfogalmazasa segiti a realis onértékelést.

A gyengénlato tanuld szamara az Urlapok kitoltése nem megoldhatatlan feladat, ha a fényviszo-
nyok kedvezoek, és az Urlap a tanul6 latasanak megfelel. Ha ez nem megoldhato, jarjunk el ugy,
mint egy vak tanuld esetében, olvassuk fel a kérdést, és irjuk be a gyengénlatd tanuld altal adott
valaszt!
Ha a tanulok kis csoportokban vagy parban olyan tarsasjatékkal jatszanak, amely az 6nértéke-
lést, illetve egymas értékelését segiti oly mddon, hogy az az elsajatitott anyagra vonatkozo kér-
déseket, feladatokat fogalmaz meg (pl.: ,Lépj egyet, ha tudod, melyik mondoékanak, mesének a
szereplGje a képen lathato alak, vagy ha kitalalod tarsaid mutogatasa alapjan...”), ne hagyjuk ki a
jatékbol a gyengénlato tanulot! Mondjuk ki a szerepl6 nevét, utanozzuk a hangjat, jellemezziik
néhany szoval, ha sziikséges, igy a gyengénlato tanulo is részt vehet az értékelésben.

d) Egy tanuld értékeli a csoport munkajat: Ha a gyengénlato tanulo értékeli a csoport munkajat, és
a szempontsort irasban kapja meg, tigyeljlink arra, hogy az jol lathato, attekintheto és kdnnyen
olvashato legyen!

e) Csoportos megbeszélés: A latassériilt tanulo altalaban 6rommel és lelkesen vesz részt ilyen te-
vékenységekben.

f) Tanul6i naplé vagy a kompetenciakat felsorolé eredménylista: A napl6 hasznos a gyengénlato
tanuldnak is, hiszen jol latja, honnan hova jutott el. Itt sokat segithet a kiilonb6z6 szin(i sz6veg-
kiemelGk hasznalata: ,Tudom, hogy kell ...", ,El tudom mondani, hogy ...", ,Ez j6]l megy nekem ...",
JEz sikerlilt ...” — z6ld; ,Fejlodnom kell ...” — sarga; ,Ezzel problémam volt ...” — piros; Stb.

g) Kvalitativ és szoveges értékelés: A gyengénlato gyermek irasos munkajara a tanar reagalhat szo6-
ban vagy irasban, a felsobb évfolyamokon e-mailben is — ez a forma kiilondsen kedvelt a latas-
sérilt fiatalok korében. A tanar irasos értékelése fejleszti a gyengénlatod tanuld helyesirasat. Ha
kézirassal ir, tigyelnie kell arra, hogy betlformalasa vilagos, irasa olvashaté és jol attekinthetd
legyen. Bekezdések alkalmazasa nemcsak konnyebben érthetové és olvashatéva teszi a szove-
get, hanem lehet6vé teszi, hogy a tanul6 jobban tajékozddjon benne, és a szem megpihenjen
egy kicsit a bekezdések kozti tertileten.

A 7-12. évfolyamokra vonatkozé értékelési alapelvek és modszerek az 1-6. évfolyam értékelési

alapelvein és modszerein alapulnak, az egyéni kiilonbségeket figyelembe vevo értékelés megfelel a
latassérilt tanuldk igényeinek.
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Minden évfolyamon torekedjiink a redlis értékelésre, a latassérilt tanulo alul- vagy feliilértékelése
komoly dnismereti problémakhoz vezethet. Az alulértékelés passzivva teszi, nem mer célokat kitlizni,
joval képességei alatt teljesit az iskolaban. Tovabbtanulds, munkavallalas terén is batortalanna, vissza-
huazédova valik. Feliilértékelés esetén a tanulo elérhetetlen célokat tlz ki, ezért gyakran éri kudarcél-
mény, ami elkeseredést, diihot ébreszt benne. Az irrealis értékelés kdvetkeztében a latassériilt tanulo
is allando onismereti, Onértékelési zavarokkal kiizd, megkeseredett, elégedetlen és boldogtalan lesz.

A redlis értékelés segitségével a latassériilt tanulé megismeri sajat lehetdségeit és korlatait, elérhetd,
de ugyanakkor kihivast jelentd célokat tliz maga elé, kiegyensulyozott és pozitiv beallitottsagu, igyekvo
emberré valik, konnyebben elfogadja az 6t koriilvevo vilagot, és az is konnyebben elfogadja ot.

8. Az egyéni megsegités lehetoségei

Napjainkban egyre tobb sajatos nevelési igényl gyermek folytatja tanulmanyait tobbségi iskola-
ban. A gyengénlatd tanuld sikeres iskolai integracioja nagymértékben fiigg a gyermek személyiségé-
tol, szocializaciojatodl és a sziilok hozzaallasatdl, elvarasaitdl, valamint attdl, elfogadjak-e gyermekiiket
olyannak, amilyen. A gyengénlaté gyermekek nagy tobbsége ugy érzi, inkabb az ép latasuakhoz tarto-
zik, mint a vakokhoz. Ha a sziil6, a gyermek és a tanar is elfogadja a tényt, hogy a gyermek gyengénla-
t6, az iskolai beilleszkedés és eldmenetel sikeres lehet.

Természetesen a latassériilt gyermekek kozott is talalunk kiemelkedo, atlagos és gyenge képességli
tanulokat, igy akad olyan is, akinek sem szorgalma, sem magatartasa nem példas, és ,rossz” latasara
hivatkozva a feladatok aldl is igyekszik kibujni. Kétségkiviil jelenthetnek problémat az olvasasi és iras-
beli feladatok, am az els6 vagy masodik idegen nyelv tanulasa alol torténé felmentésre nincs sziikség,
nem javasolt. A Gyengénlatok Altalanos Iskoldja (Budapest, Debrecen) készséggel nyjt segitséget
tobbek kozt annak feltérképezésében, hogy egy gyengénlatd gyermek mely feladatokat képes, melye-
ket pedig nem képes elvégezni.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy minden szempontbdl el6nyos, ha a gyengénlaté gyermek az
orakon is hasznalja meglévo latasat, ezért vonjuk be a latast igénylo feladatokba is. Ezeket a feladato-
kat lassabban végzi ép latasu kortarsainal, tehat konnyen lemaradhat.

Az egyéni foglalkozasok f6 célja a felzarkoztatas mellett az olvasas és iraskészség fejlesztése.

A feladatlapok készitésénél tartsuk szem eldtt, hogy a gyengénlato tanuldnak legalabb 14-16 pon-
tos, félkovér betlikkel nyomtatott feladatlapra van sziiksége. Egy oldalra kevés feladatot tegyiink,
amelyeket vilagosan valasszunk el egymastol! Nagyon fontos, hogy a lap ne legyen zstfolt.

Azirasbeli munkanal nagy segitséget jelenthet, ha a tanul6 egy szotarfiizetet és két gy(rUs dossziét
vezet, egyet az 6rai munka, egyet pedig a hazi feladatok szamara. lly mdédon leflizheti és konnyen ta-
rolhatja a neki készitett, nagyitott anyagokat is, a tanar pedig kdnnyen ellendrizheti és javithatja az
irasbeli munkakat és a hazi feladatokat.

A javitashoz mindig az irastol eltéro szind, altalaban kozepes vastagsagu filctollat hasznaljunk, a
piros szinl golydstoll tal halvany. A viszonylag nagymérett hianyjel jol lathatd. Javitasnal huzzuk ala
a hibat a szovegben, de ne ott javitsuk! A javitasokat (esetleg szamozva) mindig irjuk ki a szoveg vé-
gére! A tanulo is igy javitsa sajat munkajat, ezzel a modszerrel a gyengénlato gyermek is jol meg tudja
kilonboztetni a helyeset a helytelentol.

Az els6 néhany évben mindig mutassuk meg, mit hova irjon a jegyzetébe, illetve a szotarfiizetébe.
A jegyzetek és a szotarflizet rendszeres ellendrzése rendkiviil fontos, mert a gyengénlatd gyermek
egyrészt konnyen lemarad az éran, mivel nem latja a tablara irt Uj szavakat, kifejezéseket, igy azok
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nem kerlilnek a szotarfiizetébe, tehat szokincse nem a kivant mértékben fejlodik. Masrészt elssor-
ban emlékezetbdl ir, a szétarhasznalat pedig nagyon nehéz feladat szamara, ezért forditsunk kiilonos
gondot mind a hagyomanyos, mind pedig az elektronikus szétar hasznalatanak megtanitasara!

A megtanulandoé szavak, kifejezések kiemelésére alkalmazzunk a tankdnyvben és a munkafiizet-
ben is kiilonb6z6 szinl szovegkiemel Gket!

Az egyéni fejlesztés soran a néma olvasas mellett a hangos olvasast is érdemes gyakoroltatni a
sz6kép és a hozza tartozo kiejtés tarsitasa, a helyes intonacio, valamint a kielégito olvasasi sebesség
elérése érdekében.

Magasabb szinteken sokat segit a gyengénlaté tanulonak a kiilonboz6 tipusu tesztek (feleletva-
lasztos, behelyettesités) gyakorlasa, amely lehetOvé teszi a szovegelrendezés jobb megismerését: ha
tudja, milyen informaciot hol keressen, rovidebb id6 alatt képes megoldani a feladatot.

Az egyéni fejlesztés biztositja annak az idotobbletnek egy részét, amelyre a gyengénlato tanuldnak
az olvasasi és irasbeli feladatok elvégzéséhez szliksége van, megismeri és elsajatitja a szamara legel6-
nyosebb tanulasi stratégiakat, biztosabb tudasra, nagyobb onallésagra és onbizalomra tesz szert, igy
teljes értéki tagja lehet a befogad6 kozosségnek.

9. Mintaodravazlat

KER A2 szint
Angol

Az ¢ra céljia

Szokincsbovités, interakcio és Osszefliggd beszéd fejlesztése
Az 6ra témdja

Vasarlas

Eszkozok

Képek, rajzok, cégtabla-imitaciok, doboz, CD-lejatszo, szamitogép, internet-csatlakozas

Munkaformdk

Frontalis, csoportos, egyéni

Modszerek

Projekt, kerekasztal, magyarazat

SNI-tanuld

Gyengénlaté tanuld

Specidlis eszk6zok

Megfelel6 nagyitasu szoveg, jol lathato kép
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Az dra menete

|. BEMELEGITES
Célja: atallas az angol nyelvre, radhangolodas a témara, csoportok kialakitasa
Feladat: a dobozban annyi tzlettipus (férfi-, nGi ruha, sportruhazat stb.) cégtablajanak imitacidja
és az ott kaphato aruk képei, rajzai talalhatok, ahany csoportot szeretnénk. Minden tanul6 haz
egyet. Akik a cégtablakat huztak, a terem kiilonb6z6 pontjan allnak, magasra tartva a cégtablat
(ha hangosan mondjak az lizlet nevét, a gyengénlatd tanuld segitség nélkil megtalalja), koréjik
csoportosulnak a tanulok a megfelel6 rajzokkal.

II. ISMETLES
Az igy kialakult csoportok szélistat készitenek a rajzok alapjan, majd tovabbi szavakat gytjtenek
megadott id6 alatt.

[1l. INTERAKCIO
Csoportos beszélgetés a vasarlasi szokasokrol, kép és megadott szempontok alapjan. Minden cso-
portban egy tanul6 olvassa fel a szempontokat a hangos olvasas gyakorlasa érdekében, valamint
azeért, hogy a gyengénlato tanuld se maradjon le.

IV. SZOVEGERTES
Hallas utani megértés; a fontosabb ismeretlen szavak és kifejezések tisztazasa talalgatas, esetleg
magyarazat alapjan. A szoveg azt részletezi, mikor, hol, milyen ruhadarabokat érdemes vasarolni.
A tanulok jegyzeteket készitenek sajat témajukban (sport-, férfi-, n6i ruha), majd Osszegzik a hal-
lottakat. Gy6zdodjiink meg rola, hogy a gyengénlaté tanulé mindent leirt-e!

IV.1T A HALLAS UTANI MEGERTES OSSZEFOGLALASA
A tanar becsukja a szemét, becsukott szemmel leirja az egyik csoport egyik tagjanak ruhazatat.
Aki magara ismer, néhany mondatban ismerteti a csoport jegyzeteit, majd 6 is ugyanigy leir valakit
a masik csoportbdl, és igy tovabb. (A gyengénlatd tanuld képes elvégezni ezt a feladatot, mivel a
gyengénlatd emberek vizualis memoridja altalaban igen gyakorlatias.)

V. INTERNETHASZNALAT

Célja: hasznos informacio6 kiszlrése célnyelvi szovegbol.

A tanulécsoport egy (képzeletbeli) haromnapos londoni kirandulasra késziil.

Feladat: az id6jaras kideritése egyénileg (a gyengénlatd tanuld tanari segitséggel is dolgozhat, ha
szlikséges).

V.1 A keresési eredmények egyeztetése, megvitatasa tanari iranyitassal.

V.2 Egy-egy csoport megvitatja, hogy az el6rejelzés alapjan milyen tipusu programhoz milyen jellegl
ruhat vigyenek magukkal a kiilonb6z6 programokhoz, és hol érdemes megvasarolni a még hiany-
z6 ruhadarabokat. (Csoport 1: varosnézés

Csoport 2: sport
Csoport 3: szinhaz, hangverseny
Csoport 4: szallas kempingben)

V.3 Minden csoport képviseldje elmondja a csoport javaslatait a tanuldécsoport tobbi tagjanak, akik
ellenvetéseket, tovabbi javaslatokat tehetnek, végiil minden (jelen esetben 4) témaban egyezségre
kell jutniuk.

V.4Rogzités
Minden csoport listat készit a munkaja soran el6fordult Gj szavakbol és kifejezésekbol, majd a cso-
port egy tagja felirja a tablara, mikdzben hangosan elmondja és bettizi azokat a tobbiek szamara.
A gyengénlatd tanulonak — ha sziikséges — a kovetkezd orara elkészitjiik a megfelel6 nagyitasu
szolistat.
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V.5 Hazi feladat

Fogalmazas irasa az j szavak felhasznalasaval

Gyengénlatd tanulé: fogalmazas irasa egy altala kedvelt divatcégrol (pl. Levi’s, Adidas stb.) — pre-
zentacio
VI. A CSOPORTOK, MAJD A TELJES TANULOCSOPORT ES A TANAR ERTEKELI AZ ORAI MUNKAT. A CSOPORTOK
fRASBAN IS ERTEKELHETIK EGYMAS MUNKAJAT.
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