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Eloszo

Lehetséges, hogy On most éppen egy igen sulyos pedagdgiai dontés elétt 4ll.

Villalja-e tanitvanyai kozott egy sulyosan latassériilt gyermek, fiatal oktatasat? Talan nincs is va-
lasztasa, mert a feladatot Onre biztak, esetleg elézetes megkérdezése nélkiil. Most nyilvan tele van
bizonytalansaggal, aggodalommal, vajon képes lesz-e megfelelni ennek az igazan nehéz feladatnak.
Latassériiltek oktatasarél bizonyara nem tanitottak semmit a féiskolan vagy egyetemen. Atlagos, ugy-
nevezett ,normalis gyerekek” tanitasara képezték. A ,masfajta” gyermekekrodl csak keveset hallhatott,
és ez nem az On hibdja. Atlagos tanuldk persze a valésagban nincsenek is.

Bizonyos értelemben mindannyian sajatos nevelési igénylek, csak err6l nem vesziink tudomast.
Ktlonbozéképpen tehetségesek, egylittmikodok vagy beilleszkedési zavarral kiizd6k, szorongok vagy
nyiltak. Vajon a napi oktatasi rutinon tul tudunk-e vagy megtanultunk-e figyelni a kiilonbozoségre?
Birtokunkban 1évé oktatasi technikaink, nevelési eszkozeink alkalmazkodnak-e a gyermekek egyéni
igényeihez? A pedagogus lehetséges valaszai erre éppoly eltéréek, mint mi mindannyian: empatikusak
vagy kozOmbosek, kreativak vagy rigidek.

A massag problémaja most azonban a szokottnal is sulyosabb. A vaksag vagy aliglatas alapve-
téen megvaltoztatja egy gyermek egész személyiségfejlodését. A kiilvilagrol alkotott benyomasokat, a
megszerezheto informaciodkat, a fogalmak belsé tartalmat, a helyvaltoztatas, az 6nallésag szabadsag-
fokat. Sok mindent tudatosan kell megtanitani szamukra, amit a tobbi gyermek spontan sajatit el
kornyezete utanzasa révén. Néha a legegyszeribb mindennapi tevékenységek is szinte megoldhatat-
lannak bizonyulnak a latas folyamatos ellenérzése nélkiil. Onalldan tisztalkodni, kulturaltan étkezni
vagy megtalalni a sajat padot az osztaly allandodan valtozoé targyi kornyezetében. Nehézséget okozhat
eljutni a tornaterembe vagy a szlinet zajaban megtalalni egy konkrét személyt. Ezek mind felvetik a
kérdést: vajon lehetséges-e egyaltalan egyiitt nevelni, fejleszteni tobbségi iskolaban laté és vak gyer-
mekeket? Van-e ennek ma Magyarorszagon realis esélye, foként jo-e ez valakinek?

Az integracio kontra szegregacio vitaja a pedagdgusok minden rétegét megérinti. Megosztja a ta-
nitdkat, tanarokat éppugy, mint a gyégypedagogusokat. Mi ugy gondoljuk, erre a kérdésre egy jo va-
lasz létezik: szegregacio és integracio. A sériilt gyerekek és fiatalok sajatos nevelési igényeit csak ez a
két oktatasi forma egyiitt tudja jol szolgalni.

A gyermekek, a csalad, a helyi pedagadgiai feltételek egyiittes értékelése adhat alapot a jo dontés-
hez, az esetleges valtoztatashoz.

Ma Magyarorszagon a sulyosan latassériilt altalanos iskolasok 2/3-a specialis intézményekben ta-
nul. 1/3-uk orszagszerte latokkal egyiitt nevelkedik, természetesen valtozo sikerrel. A gimnazistak
mindegyike hagyomanyosan tobbségi iskolakban tanul. Az integralt oktatast a Vakok Iskolajanak
Modszertani Intézménye (1146 Budapest, Ajtdsi Diirer sor 39.) segiti orszagosan. A pedagogiai szak-
szolgalat utazétanarai személyes segitséget nyujtanak, specialis tankonyveket, taneszkdzoket juttat-
nak el a befogadé iskolakba. Tovabbképzésekkel, modszertani kiadvanyokkal tamogatjak a tobbségi
pedagdgusok munkajat (Vak gyermek az 6vodaban, Vak gyermek az iskolaban).

A suliNova Kht. tamogatasaval megjelenés alatt allnak azok az uj kiadvanyok, amelyek kozvetlen
segitséget nyUjthatnak az integral6 pedagogusoknak:

— Modszertani dtmutat6 sulyos fokban latassérilt gyermekek inkluziv neveléséhez, oktatasahoz

(L6rinczné Kovacs Terézia, Ruff Agota, Székelyné Karpati Ildiko)

— Sulyos fokban latassériilt gyermekek inkluziv nevelésével, oktatasaval kapcsolatos dokumentu-

mok (Bathori Adél, Lérinczné Kovacs Terézia, Székelyné Karpati lldik, Somorjai Agnes)
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— Sulyos fokban latassériilt gyermekek inkluziv neveléséhez, oktatasahoz sziikséges eszkozjegyzék
(Bathori Adél, Ruff Agota, Somorjai Agnes, Székelyné Karpati lldiké).

Amit most On a kezében tart, a leglijabb terméke egy sorozatnak, amely az altaldnos pedagdgiat
megUjito torekvések, programcsomagok latassériiltekre adaptalt valtozata. Ezek az ajanlasok jelentds
segitséget ny(jthatnak, ha On matematikat, idegen nyelvet, kdrnyezetismeretet vagy éppen magyart
tanit. De segitséget jelenthet minden tobbségi pedagdgusnak, aki tobbet szeretne tudni a latassériilés
fogalmardl, a vak gyermekek pszichologiai jellemz6irdl, képességeirdl, tanulasszervezési kérdésekrol.
Szamtalan specialis ismerettel bovitheti tudasat, aki a latassériilt gyermekek szocialisképesség-fejlesz-
tése, énfejlodési és beilleszkedési problémaik irant érdeklédik. Bepillantast nyerhet a tajékozodasta-
nitas, latasnevelés sajatos témakoreibe.

Végiil ajinlom Onnek, hogy batran nézze it a kiilénbdz6 kompetenciateriiletrdl késziilt (életpélya-
épités, idegen nyelv, matematika, szocialis, életviteli és kornyezeti, szovegértés) ajanlasokat, mert ezek
mindegyike tartalmaz olyan jél hasznosithat6 informaciokat, melyek segithetik az On munkajat!

Dércziné Somogyi Veronika
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1. Bevezeto

Az emberek az informacio tulnyomo részét vizualis Uton szerzik, és szinte el sem tudjak képzel-
ni, hogyan lehet gy élni, ha valaki keveset vagy semmit sem lat. A latassériilt személyekrol, azaz a
vak és a gyengénlatd emberekrol ezért sokféle kép alakult ki az 6ket nem ismeré emberekben. Egye-
sek kilonleges, csodalatos képességeket tulajdonitanak nekik, mig masok sajnaljak, szanjak oket. Az
utobbiak nem tartjak valészintinek, hogy a gyengénlato, sét a vak emberek is megalljak a helyiiket,
az iskolaban ugyanolyan tanulmanyi eredményeket érnek el, mint laté tarsaik, azt pedig egyenesen
képtelenségnek tartjak, hogy dolgoznak, hasznos munkat tudnak végezni, és teljes értéki életet élnek.
Nem kell messzire menni a cafolatért: mindnyajan olvastuk a vak Homérosz és John Milton alkotasait,
és bizonyara sokak szamara ismerds a XIV. szazadi firenzei zeneszerzé és orgonista Francesco Landini,
valamint a XX. szazadi spanyol zeneszerz6 Joaquin Rodrigo mvészete. Hires gyengénlaté emberekrol
talan azért nem tudunk, mert latszélag jobban beleolvadnak a latok tarsadalmaba.

A viszonylag teljes értéki életért a latassériilt gyermekeknek és felnotteknek csakigy, mint min-
den mas fogyatékossaggal él6 embernek, nagyon keményen meg kell dolgozniuk. A latas teljes vagy
részleges hianya nem poétolhatd, bizonyos dolgok kompenzalhatok ugyan, de példaul a naplemente
latvanya vagy egy tekintet melegsége Orok rejtély marad egy sziiletett vak ember szamara. A szem-
kontaktus sok esetben nem hordoz kiilondsebb informaciot a gyengénlaté ember szamara sem, ki-
maradnak a cinkos 0sszekacsintasok.

Hatalmas titemben fejl6do és automatizaldédo vilagunk egyaltalan nem kedvez a latassériilt em-
bereknek; gondoljunk csak a haztartasban megtalalhaté kiilonb6z6 meniirendszerrel mikodtethe-
t6 gépekre (pl. modernebb tlizhelyek, moso- és mosogatdgépek) vagy a szorakoztatd elektronikara,
ahol minden radio, televizio, vided, mobiltelefon és egyéb késziilékek a vak és gyengénlaté emberek
szamara gyakran lekiizdhetetlen nehézséget jelentd meniirendszerrel vannak ellatva. Osszességében
elmondhato, hogy szamos dolog, ami a laté emberek kényelmét szolgalja, nehézséget, bonyodalmat
jelent a vak és a gyengénlatdé embereknek. Vegyiik példaul a nagy bevasarlokozpontokat, ahol a nagy
tér, kevés tampont és allandod zaj miatt a tajékozddas egy vak embernek szinte lehetetlen, egy gyen-
génlatotol pedig oriasi erdfeszitést és figyelmet kivan.

Hazankban a vak gyermekek intézményes oktatasa 1825-ben kezd6dott. A gyengénlatdk iskolaja
joval késobb, a XX. szazad kozepén kezdte meg mlikodését néhany osztallyal. A latassériilt tanulok
tavol a szll6ktdl és a csaladtdl ezekben a specialis bentlakasos iskolakban végezték altalanos iskolai
tanulmanyaikat.

Néhany tiz évvel ezel6tt még igazi kuriozumnak szamitott, ha egy latassériilt tanulé nem ezekben
az iskolakban folytatta altalanos iskolai tanulmanyait, hanem egy tobbségi iskolaban, lato gyerekekkel
egyitt tanult. Ma mar ez egyaltalan nem szamit ritkasagnak, Ggy tlnik, a sziilok szivesen valasztjak
az iskolai integraciot, sokan ragaszkodnak ahhoz, hogy gyermekiik a csalad lakohelyén 1évé tobbségi
iskolaba jarjon. Akar specialis, akar tobbségi iskolaba jar a gyermek, nem szabad elfelejteniink, hogy
minden ilyen esetben sajatos nevelési igény(i tanulordl van szo.

Magyarorszagon — bar voltak ilyen iranyu rovid élet(i probalkozasok — a gyengénlaté és vak tanu-
[0k ép latasu tanulokkal torténo kozépiskolai egyiittnevelése nem (j kelet(l. Szegregalt gimnazium,
foiskola vagy egyetem pedig szerencsére soha sem volt és jelenleg sem mUikodik sem vak sem pedig
gyengénlato fiatalok szamara.

Nagy oromiinkre szolgal, hogy a tobbségi iskolak tanitoi és tanarai nem zarkoznak el a sajatos ne-
velési igény(, latassériilt tanulok oktatasatdl, sot szivesen vallaljak az ezzel jaré tobb munkat, és néz-
nek szembe a komoly szakmai kihivassal. llyen kihivast jelenthet példaul egy idegen nyelv oktatasa.
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Latassérilt tanuldkat is oktatd nyelvtanarként ehhez a munkahoz kivanunk gyakorlati tanacsokkal,
otletekkel a kollégak segitségére lenni. A konkrét tanacsok elott azonban érdemes megismerkedni
néhany fontos alapfogalommal.

1.1 Mi a latassériilés?

Vaksag és gyengénlatas

»A régi idokben a vakokat gyakran préfétanak, alomlatonak és nagy tudasu bolcsnek tekintették.
Még ma is sokan ugy gondoljak, hogy a latas hianyat a természet sokkal élesebb hallassal, kifinomul-
tabb tapintassal vagy rendkiviili zenei tehetséggel karpotolja. Mindezek a feltevések azonban tudo-
manyosan nem bizonyitottak.” (Scholl, 1986. 24. old.)

Egy latassériilt gyermek sziiletése vagy az a tény, ha egy csaladtag — kiilonosen egy gyermek — el-
veszti a latasat, mindig hatalmas megrazkodtatast okoz az adott csaladnak. Jan és munkatarsai mar
1977-ben leirjak, hogy ,a vaksag megallapitasa az egyik legsulyosabb lelki trauma, melyet sziil6 valaha
atélhet”; gyakran el6fordul, hogy az anya példaul depresszidba esik, amikor a diagnoézisrdl értesiil. Jan
és munkatarsai 1977-es kutatasa szerint az érintett anyak egyharmada kiizd pszichiatriai problémak-
kal, a hazassagok egyharmada valsagba kertil, az érintett, nem latassérilt testvérek egynegyedénél
pedig magatartasi problémak mertilnek fel.

A latassériilés lehet orokletes vagy szerzett.

Latassériilteknek azokat a személyeket nevezziik, akiknek kiilonféle oktatasi-nevelési, szocialis és
orvosi szlikségletei latasuknak részleges vagy teljes elvesztésébdl fakadnak. Warren (1989) megfogal-
mazasa szerint latassériiltnek tekinthetd

— az, akinek soha semmiféle latasa nem volt;

— az, akinek néhany évig ép volt a latasa, mielott fokozatosan vagy hirtelen teljes vagy részleges
latassériilést szenvedett;

— az, aki a latassériilése mellett mas fogyatékossaggal is él;

- az, akinek a latotere barmilyen médon sériilt;

- valamint az, akinek részben vagy teljesen sériilt a latasélessége.

lllyés (2000, 166. old.) irja: ,A hagyomanyos pedagogiai elméletek alapjan a latassériiltek oktata-
si-nevelési szempontbol két kiilonb6z6 csoportra, vakokra és gyengénlatokra oszthatok.” Az utobbi
idoben azonban egyre tobbszor talalkozhatunk az aliglaté fogalmaval is.

A Latasvizsgald Orszagos Szakértoi és Rehabilitacios Bizottsag és Gyogypedagodgiai Szolgaltato
Kozpont a kdvetkez6 modon hatarozza meg a vaksag és gyengénlatas fogalmat:

- Vakok azok, akiknek latasteljesitménye (vizusa) 0, semmit sem latnak, fényt sem érzékelnek.

- Aliglatok (fényérzékenyek, ujjolvasok, nagytargylatok), akiknek a szemiiveggel korrigalt latas-
élessége 0,1-ig terjed, a Csapody VII. olvasoproba eredménytelen és azok, akiknek szemiiveggel
korrigalt latasteljesitménye tobb 0,1-nél, de latéteriik mindkét oldalon kérkorosen 20 foknal
szlikebb, szembetegségiik sulyos foku.

— Gyengénlatdk, akiknek szemiiveggel korrigalt latasélessége 0,1-0,3 kozotti vagy tobb (0,4-0,5-ig
terjedGen), de 15-20 fokos vagy nagyobb mértéku latotérszikiiletiik van, a 0,1 és ez alatti latas-
élességliek kozil azok, akiknek kozeli vizusa optikai segédeszkozok hasznalataval a Csapody VII.
olvasoprobanak megfelelo.

(Molnar és munkatarsai, 2000, 2. old.)
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A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy nemcsak az az ember szamit vaknak, aki fényt sem érzékel,
hanem az is, aki fényt lat, esetleg kozelrol szineket is felismer, az utcan azonban fehér bottal latjuk.
Természetesen nem latja a kozlekedési lampa szineit, mozgasa altalaban bizonytalanabb, vagy tul ha-
tarozott, testtartasa kissé eltérhet a latd emberek testtartasatol. Ismeretszerzésre elsésorban a pont-
irast, -olvasast — kozismertebb nevén Braille-jelrendszer — hasznalja.

Az aliglato ember érzékeli a fényt, kozelrél meg tudja kiilonboztetni a nagyobb targyakat, szeren-
csés, ha az utcan fehér bottal jar, mert igy kevésbé bizonytalan, és nem ad okot félreértésre. Kornyeze-
te szamara egyértelmd, hogy bizonytalansaga ,rossz latasanak” tulajdonithaté. Altalaban a pontirast
hasznalja, de el6fordul az is, hogy nagy betlkkel ugyan leir valamit, de visszaolvasni sok esetben mar
nem tudja.

Gyengénlato személy az, akinek szemiiveggel korrigalt l[atasa a normal latasteljesitmény minddssze
30 szazaléka. Ez azt jelenti, hogy a kiils6 szemlél6t konnyen megtévesztheti az a tény, hogy a gyen-
génlato emberek elsé latasra szinte alig kiilonboznek lato tarsaiktdl, hiszen nem vagy csak igen ritkan
és nagyon kevesen hasznalnak fehér botot, az is el6fordul, hogy az utcan felismerik ismeroseiket, ba-
rataikat, kisebb-nagyobb nehézségek aran el tudjak olvasni az lzletek nevét, a kozlekedési eszk6zok
szamat, néha az utcatablakat is, és a sikirast hasznaljak. A gyengénlaté emberek gyakran kozelebb
mennek ahhoz, akivel beszélgetni akarnak vagy ahhoz, amit meg kivannak nézni, ez sok esetben zava-
ré lehet a tobbi ember szamara.

Paraszkay (1994, 13. old.) megallapitja: ,A gyengénlatas kifejezés pedagogiai szempont megha-
tarozas, ami a latassériiltek egy szlik csoportjara vonatkozik. A csoporthatarok kijellése mégis sze-
mészorvosi kritériumok alapjan torténik, mivel a latasteljesitmény 6sszehasonlitasanak mérheto ada-
ta — a retina felbontoképessége az éleslatas helyén — szemészeti vizsgalati eljarassal allapithaté meg.”

A latasveszteség szubjektiv megitélése nem ad redlis képet a valdsagrol. A latassériilt gyermek kor-

nyezetétdl tanulja meg, hogy 6 ,rosszul 1at”, és nem is sejti, mit értsen alatta. Aliglaté hatéves

kisgyermek megfogalmazasabdl kideriil, mennyire nem éli meg a tokéletes latas hianyat: ,Nem
tudom, mért mondjak ram, hogy gyengénlaté vagyok, amikor én mindent latok!”

Az olyan eszes és érdekl6d6 gyermek, aki sziiletése 6ta keveset lat, meglep6 gyakorlatra tesz szert

elmosodott, minimalis latasi informacioi hasznositasara, ha nem fosztjak meg a tapasztalatszerzés

lehetdségétol. Tajékozodasa, mozgasa, reakcioi megtévesztok lehetnek kornyezetiik szamara. [...]

A latoképességet leginkabb az egyén reakcidibol, viselkedésébal itélhetjiik meg. Ez nem konnyd,

mert a kiilonbo6zo helyzetekben a latas szerepe eltérd, és mas informaciok is hozzasegitik a latas-

sérliltet a helyzetfelismeréshez.

(Paraszkay, 1994, 34. old.)

A fentiekbdl vilagosan kitlinik, hogy a vak és gyengénlato gyermekek egyarant sajatos nevelési igény(
tanulok.

Napjainkban egyre tobb sajatos nevelési igényl gyermek folytatja tanulmanyait tobbségi iskola-
ban. Fontos tudni, hogy minden sajatos nevelési igényl tanulo6 jogosult gyogypedagdgiai megsegités-
re. Idetartoznak

- ajelentésen megkésett fejlodésd, illetve a teljes személyiséget érintd (pervaziv) zavarokkal é16

gyerekek;

— a sulyos és kronikus fizikai valtozast okozé betegségben szenvedo és az életmindséget megval-

toztato allapotban €16 gyerekek.

Természetesen a latassériilt emberek — mentalis allapotuktol fliggetleniil — ez utobbi, [ényegesen
nagyobb csoportba tartoznak.
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1.2 Néhany sz6 a latassériilt gyermekek verbalis fejlodésérol

A latassériilt gyermekek fejlodése jelentGsen eltérhet 1ato tarsaik fejlodésétél. Ammerman és mun-
katarsai (1986) szerint a latassériilt gyermekek kevésbé onalldak, introvertaltabbak és tobb érzelmi,
alkalmazkodasi problémaval kiizdenek, mint até tarsaik.

Megfigyelhetd, hogy a fejlodési folyamat soran a vak és aliglaté gyermekek kiilonos érdeklodést
tanusitanak a ritmus, a hangok, hangsorok és a verbalitas irant; beszédfejlodésiik igen gyakran meg-
el6zi kommunikacios fejlettségiiket: el6fordul példaul, hogy képesek elmondani hosszu verseket, me-
séket, de nem mindig kommunikalnak. Szivesen ismételgetnek furcsa, gyakran idegen szavakat anél-
kiil, hogy jelentésiiket ismernék. A verbalitas iranti kiillonos érdeklédés altalaban késobb sem marad
el. A latassériilt gyermekek a verbalitashoz kotott tanulasi folyamatokban igen gyakran sokkal jobb
eredményeket érnek el, mint latd tarsaik; ugyanakkor a latassértilt gyermekek sokszor érzik magukat
elszigeteltnek (Hoffmann, 2001). Jan és munkatarsai (1977) megallapitjak, hogy a latassérilt gyerme-
kek relativ szocialis elszigeteltsége sok esetben egészen a gyermekkor végéig elhuzodhat, ezeknek a
gyermekeknek sajat elmondasuk szerint nincsenek barataik. Talan az elszigeteltség és a magany adhat
magyarazatot arra a felmeriil6 kérdésre, miért fordulnak a latassériilt emberek szivesen a zene vagy
az irodalom felé.

2. Braille-iras, -olvasas, segédeszkozok

Az iras és olvasas nagyon sokaig maradt elérhetetlen alom a vak emberek szamara. Szamos ki-
sérlet utan (pl. fatablara domboritott betlik a XVI. szazadban) a francia szarmazasi Valentin Haiy
(1745-1822) egy olyan irasrendszert dolgozott ki, amelynek lényege a latin bet(ik domboru megjele-
nitése. Az un. Klein-szekrény ennek az irasmodnak az egyéni alkalmazasat tette lehetové.

A sokszorositas érdekében nyomdat is berendezett, valamint felvetette a vakok konyvtaranak
gondolatat is. Louis Braille (1809-1852), aki maga is a Parizsi Vakok Intézetének tanuléja volt, 1825-
ben megalkotta irasrendszerét a Barbier-rendszer alapjan. Az 6tletet Charles Barbier ,éjszakai irasa”
(Ecriture Nocturne) adta. A katonatiszt a latok szamara sotétben is olvashato titkosirast dolgozott ki.
Braille atvette a papirra domboritas 6tletét, de nem kdd-, hanem karakterirassa fejlesztette. 1829-ben
megjelent Braille-irasanak ismertetése, és a Braille-iras meghoditotta az egész vilagot.

Magyarorszagon példaul 1893-ban vezették be, azelott az irasbeli kozlés egyetlen eszkoze a Klein-
szekrény volt. A pontiras meghonosodasaban donto jelentGsége volt a Braille-tablanak, amelyet a
Bécsben tanulé vak fiatalok hoztak haza.

Az eltérd nyelvi sajatossagok kovetkeztében azonban mas-mas jelrendszer alakult ki szamos or-
szagban. 1949-ben az UNESCO segitséget nyujtott a kiilonb6z6 orszagokban hasznalatos jelek egy-
behangoldsahoz, igy az eurdpai és azsiai orszagokban 1950-t6| kezdve a latin betUs jelrendszert alkal-
mazzak.

»A Braille-iras domboru pontok rendszere, amelyet az ujjaikkal olvashatnak azok az emberek,
akik vagy vakok vagy nem latnak elég jol ahhoz, hogy sikirasi nyomtatott anyagot olvassanak.” (AFB,
2005)

Egy hagyomanyos teljes Braille-karakter 6 pontbdl all. A kétszer harom pont (bal oldal: 1-2-3, jobb
oldal: 4-5-6) két parhuzamos sorban helyezkedik el egymas mellett (Mellékletek 1-VII.). Egy vagy tobb
pontnak igy 64 kilonb6z6 kombinaciodjat allithatjuk 6ssze. Ugyanazon kombinacio jelentheti az abé-
cé egyik betlijét, matematikai vagy mas jelet, sot akar zenei hangot is attdl fiigg6en, milyen kontex-
tusban jelenik meg.
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A modern technikai eszkdzok elterjedése (Braille-kijelz6) sziikségessé tette a nyolc pontos Braille
hasznalatat. A hatpontos Braille-irasban ugyanis nem kiilonboznek egymastol a nagy- és kisbetik:
ha valamit nagy kezddbetlivel kell irni, igynevezett nagybetUjelet hasznalunk (Melléklet I.). A nyolc-
pontos Braille-irasban azonban a kombinaciok nagyobb szama miatt konnyl szerrel kiilonbséget tu-
dunk tenni a nagy- és kisbetlik kozott, mindossze a 7-es pontot kell hozzatenniink az adott betiihoz.
A nyolcpontos rendszert csak a Braille-kijelzokkel hasznaljuk, a mindennapokban a hatpontos Braille
hasznalatos.

A magyar Braille-dbécében minden bettit kiilon karakterrel jeldliink. igy kiilon karakter jeldli a cs,
gy, ly, ny, sz, ty, zs betliket is (Melléklet I.), tehat a dupla kétjegy(i massalhangzokat tartalmazé szavak
helyesirasa eltéro Braille- és sikirasban.

SIKIRAS BRAILLE-IRAS
meggy megygy

futty fltyty
asszonnyal aszszonynyal

Egyes tankonyvekben, kiadvanyokban, folyoiratokban hasznalatos az ugynevezett 46 rovidités,
amely bizonyos igekotdk, toldalékok és a leggyakrabban hasznalt szavak roviditéseit tartalmazza
(Melléklet 11.).

A létez6 néhany ugynevezett nagy rovidirasrendszer leginkabb a gyorsirashoz hasonlithato, itt egy
karakter jelenthet egy szot, szotagot, igekotot, toldalékot vagy ragot, esetleg betlikapcsolatot. Ezeket
a rendszereket sajnos ma mar — néhany kivételtol eltekintve — Magyarorszagon csak az idosebb ge-
neracié hasznalja.

Az angol teljes Braille-iras ,grade 1” (Melléklet I11.), a 189 roviditést tartalmazo rovidiras pedig , gra-
de 2” (Melléklet IV.) néven valt ismertté.

Ellentétben a magyarral, az angol és a német Braille-rovidiras igen elterjedt és nagyon fejlett, szinte
minden kiadvany ebben a formaban jelenik meg, féként helytakarékossagi szempontok miatt. ,Egy
Braille-karakter ugyanis meglehetGsen nagy, egy Braille-bet( korilbeliil a haromszorosa egy nyomta-
tott betlinek”. (Gombas, 2005. 10. old.)

Az éllando6 betlikapcsolatokat a német teljes Braille-irasban is egy jellel jelolik Ezek altalaban ket-
toshangzok vagy gyakran eléforduld betlikapcsolatok, példaul: au, ei, eu, ch, sch, st (Melléklet V.).

A neolatin nyelvekben nem terjedt el semmiféle rovidiras-rendszer (francia abécé, olasz, spanyol
eltérések: Melléklet VI-VIL.).

Régen a vak emberek Ugynevezett Braille-tablaval irtak, ez egy olyan fémbol vagy késobb mi-
anyagbol késziilt eszkz, amely sorokra és ablakokra (karakterekre) van osztva. Hatranya az, hogy
minden egyes pontot kiilon-kilon egy pontozé segitségével kell a tablaba helyezett papirba szurni
jobbrol balra kezdve az irast azért, hogy ha a papirt az olvasashoz megforditjuk, balrél jobbra olvas-
hassunk. Kimondhatatlanul nagy elonye, hogy — mivel kilonb6z6 méretekben létezik (A/4-estél a
kartyanaptar nagysaguig) — konnyen hordozhatd, akarcsak egy toll, barmilyen kis taskaban elfér. Ezt
az eszkdzt ma mar viszonylag kevesen hasznaljak.

Napjainkban sokkal elterjedtebb a pontirdgép, amelynek segitségével Iényegesen gyorsabban le-
het irni, mint a Braille-tablaval. Az els6 pontirogépet Picht szerkesztette meg 1906-ban. A gépen a hat
pont és a szokoz billentyUje talalhaté; a hat billentyl segitségével egyszerre nyomhatok le az egyes
betlikombinacidkhoz sziikséges pontok, igy egy betli mindossze egy mozdulat. A pontirogép hatra-
nya, hogy nehéz és igen hangos.

A latassériilt emberek tanulasat, munkajat és szorakozasat egyarant segiti a szamitogép és a kii-
[6nb6z6 képernydolvaso- és karakterfelismero-programok. Az egyik legelterjedtebb képerny6olvaso
program az amerikai fejlesztésti JAWS for Windows (job access with speech), amelyhez kiillonb6z6
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nyelv(i adaptaciok késziiltek és késziilnek. Ez azt jelenti, hogy a program képes a monitoron megjele-
noé szoveget a kivalasztott nyelven (magyar, brit és amerikai angol, német, francia, olasz, spanyol, finn,
portugal stb.) felolvasni, illetve egy-egy billenty(i lenyomasakor az adott betit vagy funkciét megne-
vezni. A latassériilt emberek altalaban normal billentylzetet hasznalnak a szamitogéphez.

Ma még csak kevesek vannak abban a szerencsés helyzetben, hogy ugynevezett Braille-kijelz6t
hasznalhatnak. Ez egy olyan specialis segédeszkdz, aminek segitségével a vak felhasznalok pontirasban
kovethetik a monitoron megjeleno informaciok nagy részét. Az idegen nyelven torténd iras és olvasas
elsajatitasahoz is kivanatos lenne, ha minden tanul6 rendelkezne Braille-kijelzovel.

A pontiras és -olvasas megtanulasa és megtanitasa sok tiirelmet és idot kivan diaktdl, tanartol
egyarant.

Az olvasas és iras elsajatitasa nem cél, hanem eszkdz minden mas ismeret, tantargy tanuldasahoz.
Az olvasas elsajatitasa altalaban nehezebb feladatnak bizonyul a latassériilt, mint a laté gyermekek
szamara. ,Sok vak gyermek még tizenéves koraban is betlitévesztd, a vak tizenévesek Braille-olvasasi
sebessége korulbelll a fele a [atd tizenévesek olvasasi tempojanak.” (Rutter és munkatarsai, 1995, 726.
old.)

Az olvasas is, mint minden készség, csak sok gyakorlas altal fejlodik. A rosszul laté gyermektdl az
olvasas fokozott figyelemkoncentralast kivan, ezért faraszto feladat szamara. Nem csoda, ha figyelme
konnyen eltériil, és szivesebben tolti massal az idejét.

A lasst tempdban olvaso tanuld — ha ugyanannyi ideig gyakorol, mint a gyorsabban olvasé — eleve
kevesebb szoveget olvas el, tehat kevesebb olvasasi tapasztalathoz jut.

A felsorolt okok folytan a legtobb vak tanul6 kevesebbet gyakorolja az olvasast, mint amennyi az
olvasas automatizalodasahoz sziikséges lenne.

Talalkozhatunk olyan vak tanuldval is, aki tarsult fogyatékossaga miatt nem vagy csak nehezen ér-
zékeli a pontokat, igy szamara a Braille-iras olvasasa lehetetlen vagy nagymértékben nehezitett.

A tdjékozddashoz, az iras elsajatitasahoz, igy a pontirogép helyes hasznalatahoz is elengedhetet-
len, hogy a vak gyermek ismerje sajat testét, tisztaban legyen a téri relaciokkal, két keze pedig teljes
6sszhangban muikodjon. A pontirdgép hasznalatdhoz komoly fizikai erékifejtésre is sziikség van. Ezért
gyakran el6fordul, hogy a kisiskolasok nem elég er6sen nyomijak le a billentytket, igy a pontok tul hal-
vanyak lesznek, és a gyerekek sajat irasukat sem tudjak elolvasni. Ha a gyermek helyes kéztartassal és
ujjrenddel ir, Iényegesen kevesebb erdt kell kifejtenie, gyorsabban tud irni, tehat idot nyer. A gyermek
kéztartasa akkor helyes, ha — a zongorazashoz hasonléan - csak ujjai végével érinti a billentyliket,
ujjait kissé behuzva tartja, kézfeje kupolasan emelkedik a billentytik folé, és csuklojaval sem érinti a

padot.

A helyes ujjrend a kovetkezo:

1-es pont: bal kéz mutatoé ujj 4-es pont: jobb kéz mutaté ujj
2-es pont: bal kéz k6zépso ujj 5-0s pont: jobb kéz kozépsé ujj
3-as pont: bal kéz gy(ir(is ujj 6-0s pont: jobb kéz gytrUs ujj

sz0koz:  bal/jobb kéz hiivelykujj

Fontos megjegyezni, hogy a gyr(s ujj — leggyakrabban a bal kézen — kiilondsen gyenge, ezért ujj-
gyakorlatokat kell végezni.

A masolas talan az egyik legnehezebb és legosszetettebb irasbeli feladat a vak tanul6 szamara, mi-
vel akar pontirogéppel masol, akar pontirasi szoveget szamitogép segitségével (pl. lato tarsainak),
mindig emlékezetbdl ir, mert el6szor el kell olvasnia a szoveget, majd vissza kell tennie a kezét a pont-
ir6- vagy a szamitogép billentylzetére, csak azutan irhatja le a megjegyzett szoveget, majd ismét meg
kell talalnia a masolandé anyag soron kovetkez6 részét, és igy tovabb. Ebbol kovetkezik, hogy a vak
tanul6 altalaban konnyebben tanul meg diktalas utan és emlékezetbdl irni, mint ép latasu kortarsai.
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Minden latassériilt személy, igy a vak emberek is nehezen tajékozodnak a tagolatlan, zsufolt papi-
ron, a bekezdések nélkiili szovegben. Ha nem forditunk kell6 figyelmet a formai elrendezésre, a vak
tanuld jegyzetei rendetlenek és attekinthetetlenek lesznek, amelyekben 6 maga sem tud eligazodni. A
szOveg elrendezése, tagolasa, a bekezdések, cimek, oszlopok egymastdl valo vilagos elkiloniilése segit
a vak tanuldnak a papiron, a szovegben torténo gyorsabb tajékozddasban. Elengedhetetlen fontossa-
gu tehat, hogy a vak gyermekek munkai is vilagosak, attekinthetok, tagoltak legyenek, mert igy kony-
nyen tajékozdodnak feljegyzéseikben, egy-egy informacié megkeresése nem igényel tul sok idot. Ezzel
a tanulok nemcsak a tanar, hanem sajat munkajukat is megkonnyitik, ugyanakkor kialakul benniik a
szép kiilalak és a rendezett irds igénye, szamitogép segitségével készitett munkaik pedig a laté embe-
rek szamara is jol olvashatok, esztétikusak lesznek.

Jegyzeteléshez, hazi feladatok és dolgozatok irasahoz - kiilonosen a kozépiskolaban és a felso-
oktatasban — elengedhetetlen, hogy a latassériilt diak megfelel6 gyorsasaggal és masok szamara is
érthetd, olvashaté mddon irjon. A normal billentylizeten torténd szabalyos gépiras elsajatitasa ezért
létfontossagu a latassériilt emberek szempontjabol. Ezzel magyarazhatd, hogy mind a vakok, mind
pedig a gyengénlatdk specialis iskolaiban a gyerekek tobb évig tanuljak a gépirast, amely jelentGsen
megkonnyiti a szamitogép gyors és hatékony hasznalatat, igy a hazi feladatok és kiilonb6z6 dolgoza-
tok elkészitését, valamint a lato és latassériilt emberek kozotti irasbeli kommunikaciot, amely nagy-
meértékben segiti a teljesebb tarsadalmi integraciot.

3. Képességfejlesztés

Ma mar a hatarok szinte csak formalisan léteznek, az informacié szabadon aramlik, egy vagy tobb
nyelv tudasa teljesen megvaltoztatja, kitagitja az ember lehetdségeit. Nyelvtudas nélkiil igen nehéz,
szinte lehetetlen boldogulni. Kiilondsen igaz ez a vak és gyengénlaté emberekre, hiszen szamukra a
nyelv szinte az egyetlen kommunikacios lehetdség.

Amikor egy nyelvtanar latassériilt tanulot kezd idegen nyelvre tanitani, mindig szem el6tt kell tar-
tania, hogy a nyelvtudas a latassériilt tanulé szamara nem csupan szérakozasi, ismerkedési, 5nképzési
lehet6ség, hanem késobb munkajat, megélhetését, megbecsiilését, teljesebb tarsadalmi elfogadott-
sagat jelentheti. Szamos latassériilt fiatal végzett mar kiilonb6zo egyetemek és foiskolak idegennyelv-
szakan, jelenleg is jonéhany hallgaté tanul az orszag felsGoktatasi intézményeiben.

Természetesen azoknak a latassériilt embereknek is sziikséglik van nyelvtudasra, akik nem egy
foiskola vagy egyetem keretein beliil folytatjak tanulmanyaikat, hanem a kozépiskola elvégzése utan
szakmat tanulnak, majd példaul gyogymasszdérként vagy — egyre ritkabban — telefonalkdzpont-keze-
[6ként helyezkednek el.

Ezért rendkivil fontos, hogy mar kisiskolas korban felkeltsiik érdeklodésiiket az idegen nyelvek
tanulasa irant, hiszen ismeretes, hogy a motivaciéo mindvégig jelentds szerepet jatszik a tanulasi folya-
matban.

A latassériilt embereknek, ugy tlinik, bels6 igényiik a nyelvtudas; az angol vilagméretli hoditasa
elott példaul nagyon sok latassériilt ember — kiilondsen vak fiatal - elsajatitotta a gyorsan megta-
nulhatd, logikusan épitkezé eszperantd nyelvet, amely lehetové tette és teszi, hogy a vilag barmely
tajan él6 lato és latassériilt emberek kapcsolatot teremtsenek egymassal, kozelebb kertiljenek egymas
kultarajahoz, nyelvéhez.
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3.1 Altalanos fejlesztési célok az 1-6. évfolyamon

A Nemzeti alaptanterv alapjan megfogalmazott, az idegen nyelv oktatasara vonatkozé altalanos
fejlesztési célok megegyeznek az ép intellektust latassériilt gyermekek nyelvtanitasanak céljaival, de
minden esetben figyelembe kell venni a vak tanul6 latassériilésébdl adddo sajatossagokat.

A programcsomagok minden érzékszervet bekapcsolnak a nyelvtanitasba, szamos feladat képek-
re, rajzokra, dramajatékra, azaz a vizualis kulturara épiil. Sokakban vetodhet fel az a jogos kérdés, ho-
gyan vonhatok be ezekbe a feladatokba a latassériilt tanulok. Természetesen vannak olyan feladatok,
amelyek nem alkalmazhatodk aliglaté és vak tanulok esetében, am a feladatok nagy része adaptalhaté
vagy tanari segitséggel megoldhato. Kétségtelen, hogy a tanar szamara a latassériilt tanul6 nyelvokta-
tasa tobbletmunkat, plusz feladatokat jelent, kreativitast, rugalmassagot igényel.

3.1.1 Novekedjen a tanuld nyelvtanuldshoz valé pozitiv bedllitédasa, motivacioja
(Mesemondoka 1-6., Kreativ kommunikacio 1-6.)

Kilonos gondot kell forditani arra, hogy felkeltsiik a tanul6 érdekl0dését az idegen nyelv irant, segit-
stik abban, hogy a nyelvtanulashoz val6 pozitiv beallitddasa, motivacioja ndvekedjen és fennmarad-
jon. A vak gyermek szamara nehézséget jelenthet az autentikus anyanyelvi gyermekirodalom kony-
vekbdl, gyermekmagazinokbdl torténé megismerése, mivel jelenleg hazankban pontirast idegen
nyelvi gyermekmagazinokat és -kdnyveket nem forgalmaznak, ezek megismerése ezen a szinten csak
tanari, esetleg sziiloi segitséggel oldhatdé meg. Ha nem létezik a kiadvanyhoz tartozé hanganyag, a
kazettara torténo felolvasas, cd, video, tv, késObb a szamitogép kiegészitheti, esetleg helyettesitheti a
nyomtatott konyvet, Gjsagot. Semmiképpen ne fosszuk meg a vak tanulét az olvasas 6rométol, rovi-
debb szovegeket, parbeszédeket érdemes szamitogépre vinni, lehetdség szerint pontirasban kinyom-
tatni, igy nem csokken a tanulé motivacidja, szivesen foglalkozik idegen nyelvvel.

3.1.2 Novekedjen a tanuld kreativitasa
(Mesemonddka 1-6., Kreativ kommunikacio 1-6., Projektek a nyelvérdn 1-6.)

Aliglaté gyermekek nem képesek autentikus gyermekirodalmi mu vizualis megjelenitésére, de hazi
feladatként gyUjthetnek példaul a miihoz kapcsolodd hangokat, elmondhatjak a mi tartalmat. Ter-
mészetesen a vak tanulé nem képes gyermekirodalmi miihoz rajzos illusztraciot késziteni, ehelyett
azonban elmondhatja, hogyan abrazolna egy-egy mesehost vagy helyszint.

Ha képekbdl kell torténetet 6sszeallitani, majd képalairasokat késziteni, a vak tanul6 csak tanari
segitséggel tud részt venni az ilyen tevékenységekben. Amiga tobbiek dolgoznak, mondjuk el neki, mi
lathato egy-egy képen, hogy képalairasokat talalhasson ki és leirhassa azokat, vagy mi irjuk be meg-
oldasait a megfelelo helyre. Lehet6ség szerint ne hagyjuk ki a vak tanulot az ilyen tipusu feladatokbol,
mert szivesen Otvozi fantaziajat meglévo nyelvtudasaval. Amennyiben mégsem kivanjuk bevonni a
latassériilt tanulét ebbe a tevékenységbe, semmiképpen ne hagyjuk feladat nélkil, adjuk meg pél-
daul a képekhez kapcsolddo torténet els6 mondatat a célnyelven, és bizzuk ra a folytatast. Amikor a
csoportok megtekintik egymas munkait, olvastassuk fel hangosan a képalairasokat, hallgassuk meg a
latassériilt tanuld torténetét is, és csak ezutan értékeljék a gyerekek egymas munkajat!

Kreativ verbalis feladatok megoldasanal, uj mese, meserészlet vagy Uj valtozat alkotasanal minta
alapjan célszer(i épiteni a latassériilt gyermek esetleg fejlettebb verbalitasara.

A vak tanulé is képes gyermekirodalmi mivet dramatikusan — ha nem is egészen komplex médon
— el6adni tanari segitséggel. Minden gyermekirodalmi mtiben rejlik olyan szerep, amelyet vak gyer-
mek is eljatszhat (mesél6, Csipkerozsika, kiralykisasszony, akit, ha kell udvarholgye kisér, 6reg kiraly a
tronon, mikulds hii krampuszaval, 6regapd, aki lassan és bottal jar, bolcs bagoly stb.).
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A vak gyermek is szivesen vesz részt dramajatékban, hiszen egyiitt jatszhat a tobbiekkel, megmu-
tathatja, mit tud, és ez sikerélményhez juttatja, motivalja, kiilonosen akkor, ha megtalaljuk az esetleges
latasmaradvanyanak, személyiségének megfelel6 mozgasformakat, feladatokat. Ezek megtalalasaban
a gyermekek altalaban 6rommel segitenek a tanarnak. Ha a raosztott szerep tul sok mozgast kivan,
az erre val6 koncentralas nagyon sok energiajat koti le, igy nyelvi teljesitménye jelentésen romolhat,
kudarcélménye lehet, motivacidja csokkenhet. Fontos megjegyezni, hogy sem a vak, sem az aliglato
gyermek nem latja tarsai arcjatékat, finomabb gesztusait, ezért gyakran visszah(izodébb, batortala-
nabb, sok 0sztonzésre, batoritasra van sziiksége.

A Kreativ kommunikacié programcsomagban leirt és elvart kreativ nyelvhasznalati szint teljesség-
gel elvarhaté a latassériilt tanul6tol. Altalaban a vak gyermekek szivesen, rugalmasan és nagy kisér-
letez6 kedvvel hasznaljak az idegen nyelvet. Ha a tananyag tal sok vizualis informaciora épiil, a tanar
nagymértékben tamaszkodik a mimikara, gesztusokra, testnyelvre, a tanulé kdnnyen elvesziti a fona-
lat, lemarad, elbatortalanodik, motivacidja csokken. Ennek elkeriilése érdekében mindig gy6z6djiink
meg arrol, hogy a vak gyermek tudja-e, mi torténik. Ha nem, minden jelentds fordulatot verbalisan is
fejezziink ki.

3.1.3 Novekedjen a tanulé interkulturalis nyitottsaga, fogékonysaga, torekedjen a cél-
nyelvi kultdra minél szélesebb korli megismerésére

(Mesemondoka 1-6., Kreativ kommunikacio 1-6.)

Az ép latasu gyermekekhez hasonldan természetesen a vak tanulok is kivancsiak és nyitottak az
Ujdonsagokra, azonban — mivel joval kevesebb pontirasos anyag all rendelkezésiikre — nem olvasnak
annyit, mint latétarsaik, az egyéb vizualis informaciok egy toredéke is csupan az aliglatokhoz jut el,
ezért szamos dologrol kevesebbet tudnak kortarsaiknal.

A célnyelvi kultdra egy-egy elemének vizualis médon torténdé bemutatasanal tgyelni kell arra,
hogy az aliglaté tanulonak is legyen ideje feldolgozni a latottakat. Ha csak egy képet mutatunk a
csoportnak, nem elég azt csak felmutatni, adjuk oda az aliglaté tanulénak, hogy kozelebbrol megnéz-
hesse, a késobbiekben 6 is a tobbiekhez hasonloan tudjon beszélni az adott képrol! A vak tanul6 csak
masok leirasa alapjan tud véleményt alkotni egy képrol. Sokat segithet akar az anyanyelven torténo
targyszer( leiras, bar szamos esetben egy masik készséghez, a forditashoz vezet.

Ha a célnyelvi kultura ételei, jellegzetes targyai vagy népviselete keriil szoba — és van ra lehetOsé-
glink —, vigylink izelitot vagy népviseletbe 6ltoztetett babat az 6rara, igy még kozelebb hozhatjuk azt
a tanulocsoport tagjaihoz, a vak gyermek pedig megfoghatja, kozelrol megnézheti a targyakat, mind-
annyian kellemes élményben részesiilnek.

Célszer( kihasznalni a latassériilt gyermekek fokozott verbalitasat, 6sztonozni Sket a célnyelvi
kultaraval kapcsolatos ,kutatomunkara”, valamint széban 6sszefoglaltatni veliik az ,,eredményeket”.
A vak tanulénak nem okoz kiilonosebb nehézséget a célnyelvi és az anyanyelvi kultira elemeinek
Osszehasonlitasa, amennyiben az anyag verbalisan hangzik el, illetve pontirasban biztositjuk.

3.1.4 Novekedjen a tanuld 6nbecsiilése, Onismerete
(Mesemondoka 1-6., Projektek a nyelvoran 1-6.)

Rendkivill fontos, hogy a latassériilt gyermek tisztaban legyen sajat képességeivel, mire képes és
mire nem, megfelel6 dnismerete és dnbecstilése alakuljon ki. A vak gyermeknek meg kell értenie és
hozza kell szoknia, hogy neki egy cél vagy eredmény eléréséhez sokkal tobbet és sokkal keményebben
kell dolgoznia, és igen valoszinli az is, hogy a kitlizott célt vagy eredményt hosszabb ido alatt éri el,
mint laté tarsai. Ennek feldolgozasa és elfogadasa sok esetben nehézséget okoz nemcsak a latassérillt,
hanem mas fogyatékossaggal él6 embernek is.
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A fogyatékossaggal €16, igy a vak gyermek képességeit is gyakran tévesen értékelik a sziil6k és sok-
szor a tanarok is. Mind a sziil6i, mind pedig a tanari elfogultsag és feltlértékelés tulzott magabiztos-
sagot eredményezhet, mig az alulértékelés indokolatlan félénkséghez vezethet. Ezenfeliil félénkséget,
batortalansagot idézhet el6 még a vak gyermek lato gyermekekkel szembeni szocializacids hatranya
(pl. nem latja, hogyan néz ra a mellette 1l tanuld, nem tudja kévetni a nonverbalis metakommuni-
kaciot — szamarfiil, nyelvnyujtogatas).

Osztondzziik a vak tanuldt, hogy vegyen részt a dramajatékokban, hiszen képes azonosulni a sze-
replok helyzetével és tulajdonsagaival.

Altaldban a vak és a gyengénlat6 gyermekek szivesen, nagy atéléssel énekelnek, szavalnak, gyakran
el6fordul, hogy maguk irnak vagy zenésitenek meg verseket, mondokakat. Az ilyen feladatokra kony-
nyen vallalkozo tanuldkat érdemes 0sztonozni, érdekes szinfoltot jelenthet egy-egy sajat dal vagy vers
a nyelvoran. A kozos dal vagy vers nagymértékben noveli a csoportdinamikat, a kozosségtudatot, és
nem utolsé sorban noveli a latassériilt gyermek onbecsiilését és csoporton beliili megbecsiilését.

Ha a vak tanuldt lehet6ség szerint mindig bevontuk példaul a projektmunkaba is, és értelmes, a
projekthez kotheto feladatokkal biztuk meg, akkor altalaban képes felmérni, értékelni sajat munka-
jat és teljesitményét, képes épiteni korabbi tanulasi tapasztalataira, képes sajat maga szamara realis,
egyre nagyobb kihivast jelent6 célokat megfogalmazni, és annak eléréséért 6rommel tenni eréfeszi-
téseket. A latassériilt tanuld egy-egy projekt végén szivesen szamol be élményeirdl, tapasztalatairol,
nehézségeirdl és sikereirol.

3.1.5 Novekedjen a tanulé egyuttmiikodésre valo képessége
(Mesemonddka 1-6., Kreativ kommunikdcié 1-6., Projektek a nyelvéran 1-6.)

Az egylttmUkodésre valo képesség kialakulasa donto fontossagu a vak gyermek szempontjabdl,
hiszen tovabbi tanulmanyai soran és egész felnott életében szamtalan dologban lesz tarsaira utalva,
meg kell tanulnia, hogy ne kérjen segitséget olyan dolgokban, amelyeket, bar nehézségek aran, de
maga is el tud végezni. Ugyanakkor legyen elég bator segitséget kérni, amikor arra valoban sziiksége
van, és merje O is felajanlani otleteit, segitségét. A tanar batran fogadja el a vak tanulé altal felajanlott
segitséget, vonja be a par- és csoportmunkéba. Ugyeljiink arra, hogy egy csoportban csak egy saja-
tos nevelési igényl tanulo legyen, ezzel megkonnyitjilk a nem sériilt tagok munkajat, a vak tanulét
pedig egylittmikodésre 6sztonozziik. Ha két vak vagy egy vak és egy gyengénlatd tanuld keril egy
csoportba, valoszintileg — lassubb tempojuk miatt — kiilonallé part képeznek a csoporton beliil, ez
pedig elszigetel6déshez, a motivacio csokkenéséhez vezethet. Csoportmunka esetén az ép latasu tar-
sak lehetoleg nevezzék meg a targyakat, képeket, ne az hangozzék el, hogy ,Tegyiik ezt oda”, hanem
példaul: ,Tegyiik a kiralylanyt a sarkany barlangjaba”.

A vak gyermek részt tud venni a korjatékban, ha megmutatjuk neki, mikor mit kell csinalni; ha nem
tudja, és mast csinal, kdnnyen nevetség targyava valik, ettdl elbatortalanodik, visszahzodik, kudarc-
élmény éri. A tarsasjatékban is csak segitséggel tud részt venni, példaul dob, de ha nem tapinthatok
a dobdkocka szamai, meg kell mondani, mennyit dobott, és Iépni kell helyette. Az ép latasu gyerekek
altalaban ezekben a feladatokban is szivesen segitenek latassériilt tarsuknak. Ne oldjuk meg a vak ta-
nulo helyett a feladatot, hogy novekedjen az 6nallosaga és az onbecsiilése!

A vak tanul6 képes tarsaival kozos mesét, dalt, monddkat stb. létrehozni, amennyiben azonban azt
irasban is rogzittetni kivanjuk az 6ran minden tanuléval, tegyiik lehetévé, hogy a vak gyermek — ha a
tobbiekhez képest tul lassan ir — otthon végezze el ezt a feladatot, az 6ran pedig rogzitsiik kazettara
az anyagot!

A vak tanul6 akkor tudja sikeresen elvégezni a rabizott feladatokat, ha latast nem igényelnek. Egy
babel6adas elokészitésében és a babel6adasban is képes részt venni, bar a babok elkészitése és moz-
gatasa sok nehézséget jelent. Ha ugy dontiink, hogy a vak tanulé is mozgasson babot, azt nagyon



IDEGEN NYELV 17

gondosan el6 kell késziteni, [épésrdl 1épésre ki kell dolgozni, és nagyon sokat kell gyakorolni. A mesélo
szerepét azonban kiilondsebb nehézség nélkiil, remekdl eljatszhatja a vak tanulé. Ha az eredeti mesé-
ben nincs mesélo, érdemes néhany mondatos szerepet irni, sikerélményt jelent tanuldnak, tanarnak,
szlilének egyarant, és — nem utolso sorban — nagymértékben hozzajarul a vak tanul6 elfogadottsa-
gahoz.

3.1.6 Maradjon ébren és novekedjen a tanulé életkorabdl 6sztondsen adédd megis-
merési és tanulasi vagya

(Kreativ kommunikacio 1-6.)

Amennyiben a tananyag nem tulsagosan sok vizualis elemre éplil, illetve ha a vizudlis elemeket
szoban is megfogalmazzuk, a vak tanul6 Iépést tud tartani lato tarsaival. Ez tovabb motivalja, és egyre
nagyobb tudatossaggal kezeli a nyelvtanulasi folyamatot.

A latassériilt tanuld kivancsi, érdekl6do, altalaban kiilonosen érdeklodik az idegen nyelvek és kul-
tarak irant. Ha megfelel6en 0sztonozziik, motivaljuk, szivesen bocsatkozik beszélgetésbe anyanyelvi
beszélovel is. Természetesen motivalja a vak tanuldt is, ha mindig olyan célt tliziink ki szamara, amely
elérhetd ugyan, de eléréséhez erdfeszitéseket kell tennie.

3.1.7 A tanulé fokozatosan valjon autondm személyiséggé
(Projektek a nyelvéran 1-6.)

A projektmunka jo szervezést, nagyfoku egylittmiikodést és alkalmazkodast igényel ép latasu és
latassériilt tanulotél egyarant. Az elOkészito beszélgetés soran fontos, hogy jol fel tudjuk mérni, ki mi-
lyen feladatot végezzen el. Ne fosszuk meg a vak tanulot a kozosségi munka élményétdl, a teljesebb
beilleszkedés lehetoségétol! Ha a vak tanuld — a teljesebb elfogadas érdekében — latast vagy tal sok
segitséget igényl6 feladatot szeretne elvallalni, gondoljuk at addigi, vele kapcsolatos tapasztalatain-
kat, és belatasunk szerint ajanljunk neki olyan feladatot, amelyet némi eréfeszités aran el tud végezni!
Ne bizzunk ra tul konnyen megoldhato feladatot, mert a pozitiv diszkriminacié negativ hatast valthat
ki.

Ha a tanuldk példaul posztert készitenek, a megszovegezésben fontos szerep juthat a vak tanulo-
nak, a kellékek beszerzésében is aktivan segithet. Ha valamilyen oknal fogva a latassériilt tanulét nem
kivanjuk foglalkoztatni ezekben a tevékenységekben, adjunk neki mas, hasonlé jellegli 6sszetett fel-
adatot. Készitsen radioreklamot zajokkal, zenével, esetleg interjut a poszterkészitdkkel!

3.2 Altalanos fejlesztési célok a 7-12. évfolyamon

A specialis nyolc évfolyamos altalanos iskola befejezése utan a latassériilt diakok gimnaziumi ta-
nulmanyaikat mindig tobbségi iskolaban végezték, ezért a 9-12. évfolyamokon a latassériilt tanulok
nagyobb szamban vannak jelen a tobbségi iskolakban, mint az alsobb évfolyamokon. A specialis is-
kolakbol kikeriilt tanuldk altalaban megfelelGen irnak, olvasnak, elsajatitottak a szabalyos gépirast,
szamitastechnikai oktatasban is részesiiltek, és megismerkedtek néhany szovegszerkeszto, valamint a
latassériilt embereket nagymértékben segitd képernydnagyito és -olvasé programmal. Mindez lehe-
tové teszi a vak tanulok irasbeli munkainak ellenérzését.

3.2.1 Novekedjen a tanuld kreativitasa
(Kreativ kommunikacio 7-12.)

A vizualis informacié hianya nem akadalyozza a vak tanulot abban, hogy verbalis informaciokra ta-
maszkodva kivalassza a legjobb, legmegvalodsithatobb otletet, gondolatot. Ha megtalaljuk a csoport-
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munkaban azt a részfeladatot, amit jol el tud végezni, nem lassitja a csoportmunkat, szivesen kutatja
fel a feladat megoldasahoz sziikséges ismereteket, anyagokat, eszkdzoket. Az a tény, hogy mennyire
élénk a latassérilt tanuld fantaziaja, és milyen mértékben épit ra, inkabb személyiségétdl, mint la-
tassériilésétol fligg. Amikor egy targynak a megszokottol eltéré hasznalatara kell 6tleteket gytijteni,
gyakran el6fordul, hogy a latassériilt tanuld teljesen eltér6 tulajdonsagokat tart fontosnak az érzéke-
Iési struktdra kiilonbozosége miatt.

A latassérilt tanul6 képes arra, hogy verbalis kommunikaciéjaban kilonboz6 kifejezési eszk6zo-
ket hasznaljon, szivesen alkalmaz szinonimakat, altalaban igyekszik arnyaltan fogalmazni, megfelelo
batoritas mellett szivesen kisérletezik kreativ nyelvi megoldasokkal, vallalva ezzel az esetleges tévedés
kockazatat is.

3.2.2 Novekedjen a tanuld dnismerete és 6nbecstilése
(Kreativ kommunikdcié 7-12.)

A tizenéves latassériiltek altalaban tisztaban vannak sajat erésségeikkel és gyengeségeikkel, ameny-
nyiben kornyezetiik (sziil6k, tanarok) objektiven értékelték, pozitiv visszajelzésekkel segitették oket.
Ugyanugy, mint az ép latasu gyermekeknél, a latassériilt fiatalok szamara is fontosabba valik tizenéves
korban a kortarsak véleménye, megitélése. A latassérilt — kiilonosen a gyengénlato — tizenévesek ne-
hezen élik meg, hogy latassériilésiik kiilso jegyek, viselkedés, mozgas alapjan is felfedezhet6, mindent
megtesznek, hogy ez a kiilonbség ne legyen lathat6. Ebben a korban el6fordul példaul, hogy a vak
fiatalok nem szivesen hasznaljak, szégyellik a felt(in6 segédeszkozoket (fehér bot). A vak emberek sza-
mara létfontossagu a fehér bot hasznalata, anélkiil stlyos baleseteknek vannak kitéve. )6 hatast tehet
a tanulora, ha a tanar is megbeszéli vele a problémat, felhivja figyelmét az ebben rejl6 veszélyekre.

A latassérilt tanul6 ugyanolyan érzékeny a konfliktusokra, az 6t és masokat ért igazsagtalansagok-
ra, mint lat6 kortarsai. Bar a vak tanulénak altalaban vannak érvei, birtokaban vannak a kifejezésére
szolgalo verbalis képességek is, a jobb elfogadas érdekében gyakran mégis visszah(zodik, érveit egyé-
nileg nem fejti ki, inkabb egy csoporthoz csatlakozik, nagyon ritkan hangado.

A latassérult tanulo altal elvégezheto feladatok objektiv értékelése kulcsfontossagu, mivel a sze-
mélyiségfejlodést hatranyosan befolyasolja az a tény, hogy gyakran tulkimélik, szanjak, minden tertile-
ten kevesebbet varnak el tdle, mint ép latasu csoporttarsaitol. Az ilyenfajta hozzaallas kovetkeztében
a latassérilt tanuld rosszul méri fel sajat képességeit, lehetOségeit, ami felnéttkoraban is szamtalan
nehézséget, korlatot jelent.

A befogadd, segitd kornyezet jelentos mértékben segitheti a vak tanulét 6nmaga elfogadasaban, a
gyengeségek és hibak kikiiszobolésében, egyes magatartasformak és szokasok megvaltoztatasaban és
abban is, hogy szeresse Gnmagat.

3.2.3 Valjon autoném tanuléva és személyiséggé
(Kreativ kommunikdcié 7-12., Internet a nyelvordn 7-12.)

Amennyiben a kornyezet hozzasegitette ahhoz, hogy realis kép alakuljon ki benne 6nmagarol,
er0sségeirdl és gyengeségeirdl, a vak tanulénak nem okoz nehézséget megfogalmazni tanulasi céljait.
Altalaban képes kivalasztani a céljai eléréséhez sziikséges, leginkabb megfelelé modszereket és eszko-
zOket, a tanulasi és problémamegoldoé stratégiak alkalmazasa azonban sok esetben csak segitséggel
lehetséges (szotarozas, anyaggyjtés tobb konyvbdl, az internetrol stb.). Képes értékelni az elért ered-
ményeket és megallapitani, mi az, amit mar jol tud, mely teriileteken kell még fejlodnie.

A latassériilt emberek szivesen hasznaljak a szamitogépet és az internetet, ehhez képernydnagyito,
illetve -olvasé programok ajanlottak. Sajnos, sok gyengénlaté vonakodik ezek alkalmazasatol. Fel kell
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hivnunk a figyelmet arra, hogy a képernyGolvasé programok nem minden esetben hasznalhatdk, még
sok olyan oldal létezik, mely nem ugynevezett ,vakbarat”.

Egy-egy weblapon megjelend szamtalan informacio attekintéséhez, a megfelel6 link kivalasztasa-
hoz a vak embereknek lényegesen tobb idore van sziikségiik. Az internethasznalat oriasi lehetdséget
nyit a latassérilt emberek el6tt, az informacioszerzésnek szinte nincs akadalya. Amikor internetes
feladatot adunk, mindig tartsuk szem elott, hogy a vak tanul6 ezeket valoszin(ileg nem tudja idore
befejezni, ezért szerencsésebb, ha az 6ran differencialt feladatot kap, a keresési munkat pedig hazi fel-
adatként adjuk.

3.2.4 Legyen képes az egylttmukodésre; fejlédjenek kooperativ tanuldsi képességei
(Kreativ kommunikdcio 7-12., Projektek a nyelvoran 7-12., Internet a nyelvéran 7-12.)

A vak tanul6 képes megallapodasra jutni, kozos dontést hozni tarsaival és kozos produktumot
létrehozni veliik, mivel az elsé hat évfolyam feladatai, és az a tény, hogy ép latasu tarsai vélhetdleg
sok segitséget nyujtottak neki, nagy valoszintséggel hozzajarult, hogy kialakuljon benne a jo alkal-
mazkoddkészség és az egylittmUikodés igénye. A vak tanuld gyakran peremhelyzetben van, igy inkabb
elfogadja a rabizott feladatokat, nem lép fel érdekei érvényesitése érdekében, igen ritka, ha vezeto-
szerepet kap és vallal egy csoportban.

A vak tanul6 tud csoportban és parban dolgozni, amennyiben a csoport- vagy parmunka nem
csupan vizualis feladatokra éplil, illetve ha a tarsak alkalmazkodnak, és ramutatas helyett megnevezik
a targyakat, helyeket, médokat. igy a vak tanulé is képes elvégezni a részfeladatokat, lelkiismeretessé-
ge, megbizhatosaga személyiségétdl, nem pedig latassérilésétol fligg.

3.2.5 Fejlédjenek interkulturalis kompetenciai, alakuljon ki interkulturalis tudatossaga
(Kreativ kommunikdcié 7-12., Projektek a nyelvéran 7-12., Internet a nyelvordn)

Bar a vak tanuld sokszor tlinhet zarkozottnak, nyitott, érdekl6do és empatikus mas népek kép-
visel6i, kultaraja irant. Szivesen teremt kapcsolatot él6 beszédben és elektronikus levélben egyarant.
A mas kultarakbol szarmazoé kortarsakkal torténd talalkozas legtobbszor 6sztonzo, motivald hatast
gyakorol a latassériilt tanulora, hiszen Uj informacidhoz jut, baratokat szerezhet, gyakorolhatja és
tovabbfejlesztheti nyelvtudasat, 6nallésaga novekedhet, személyisége kiteljesedhet, a talalkozas akar
palyavalasztasat is meghatarozhatja.

Azinternet és az e-mail segitségével a vak tanuld is képes kapcsolatot teremteni, bovitheti tudasat,
konnyebben szerezhet informaciot mas népek kultarajaval kapcsolatosan, megismerheti szokasaikat,
unnepeiket, képet kaphat mindennapjaikrél. Nem szabad azonban megfeledkezni arrél, hogy ezen
informaciok megszerzése a vak tanulotol tobb koncentralast igényel, és |ényegesen hosszabb idobe
telik.

3.2.6 Tanuljon meg tanulni, fejlédjenek tanulasi stratégiai, képességei
(Projektek a nyelvordn 7-12.)

A latassériilt tanuld altalaban tobb segitségre szorul, mint laté tarsai, ezért elengedhetetlen, hogy
idejében megtanuljon tanulni, elsajatitsa a kiilonbo6z6 tanulasi stratégiakat, a feladatok ésszerli meg-
szervezését, latasat céltudatosan hasznalja. Segitentink kell abban, hogy megtanulja a [ényeges infor-
macié megkiillonboztetését a kevésbé lényegestol. Ha a tanul6 fel tudja mérni sajat képességeit, és
jol valaszt a kilonboz6 tanulasi stratégiak koziil, jobb eredményeket ér el mind egyéni, mind pedig
par- és csoportmunkaban.
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3.2.7 Fejl6djon prezentacios készsége
(Projektek a nyelvordn 7-12.)

A latassérilt tanuld verbalitasa sok esetben lényegesen fejlettebb, mint laté kortarsaié, ezért a
kiilonbozo iras- és szobeli prezentaciok elkészitése altalaban nem okoz nekik gondot. Erre a képes-
ségre — kevés kivételtdl eltekintve — batran alapozhat a tanar, hiszen ez egy olyan lehetdség a tanuld
szamara, ahol nincs sziiksége sok segitségre, bemutathatja tudasat a csoport tobbi tagjanak a tanult
figyelemfelkeltd technikdkat alkalmazva. Vak tanul6 esetében az irasbeli prezentacié elkészitéséhez
természetesen hosszabb felkésziilési idore van sziikség. Ha a tanulé nem tud elég gyorsan és jol hang-
sulyozva olvasni, célszer(, ha prezentacidjat kiviillr6l megtanulja, mert igy nem kell az olvasasra kon-
centralnia, a tobbiek szamara is élvezheto lesz.

3.2.8 Ismerje meg és haszndlja az internet altal nyujtott tanulasi és kommunikacios le-
het&ségeket

(Pl. Internet a nyelvoran)

Foleg a fiatalabb latassériilt emberek korében igen népszerliek az elektronikus levelez6programok,
amelyek nagy részét minden nehézség nélkiil lehet hasznalni. Altaldban a hangok letoltése sem jelent
komolyabb akadalyt, a hangszerkeszté programok pedig igazi 6romet jelenthetnek a latassériilt fel-
hasznaloknak. Napjainkban egyre jobban terjed a ,Skype” és hasonl6 telefonos programok hasznala-
ta, amely valoban kitagitja a vilagot, hiszen beallithatjuk, melyik orszaggal milyen nyelven kivanunk
beszélni.

A vak tanul6 képes adatokat rogziteni, rendszerezni és tarolni kiilonb6z6 adathordozdékon. Ez
nagymeértékben megkonnyitheti a tanar munkajat is, hiszen a hazi feladatok, dolgozatok ellendrzése
akar elektronikus Uton is torténhet, a megfelelden elkészitett feladatlapokat pedig a vak tanuld is ki
tudja tolteni. A kiilonbozo listajelek helyett alkalmazzunk inkabb szamokat vagy betUjeleket, igy a vak
tanuld konnyebben tajékozodik a szovegben, és egyszerlibben ki tudja valasztani a kivant megoldast,
sz0t, mondatot, szovegrészt.

A grafikus és multimédias elemekkel ellatott, vizualis szempontbdl kit(iné honlapok latassériltek
szamara képernyoolvasd programok segitségével is csak nehezen vagy egyaltalan nem olvashatok.
Kevés webes alkalmazast készito fordit figyelmet a platformfiiggetlen megjelenitésre, altalaban nem
gondolnak a latassériilt emberekre, a hatranyos helyzetl felhasznaldkra, azokra, akik régebbi tipusu
gépekkel rendelkeznek, illetve régebbi operacios rendszereket (DOS, Win95/98) hasznalnak.

A webszerkeszt6 szabvanyok alapértelmezésként (ettdl fliggetleniil) kikotik, hogy olyan honlapo-
kat kell késziteni, amely minél tobb gépen azonos megjelenéssel fut, a w3c. internetes szabvany ezt
pontosan definialja is. Az oldalak készitGi viszont ezen univerzalis szabalyrendszereket felaldozzak a
vizualis elemek kedvéért, amellyel a latassériilt felhasznalok munkajat (is) megnehezitik. Egyes készi-
tok megoldasi alternativaként oldalaikba egy Un. ,csak szoveg” valtozatot épitenek be, amely kizaro-
lag a szoveges informaciokat jeleniti meg.

Legtobbszor ezen valtozatokat nem egyiitt frissitik a ,teljes értékd” honlappal, emiatt a hatranyos
helyzet tovabbra is megmarad; hasonloképpen oldjak meg, mint a tobbnyelvii valtozatok elkészitését.
Sok esetben nem a pontossag, inkabb az egyre novekvo rendszerezetlen adatmennyiség jellemzi eze-
ket a fellileteket.

A vak felhasznal6 egér helyett billentytikombinaciokkal dolgozik, ami sok esetben lassithatja a
munkat. Osszességében elmondhaté: a vak tanuld képes a szamitdgépet és az internetet sajat céljaira
eredményesen hasznalni.
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4. Nyelvi fejlesztési célok az 1-6. évfolyamon

KER A1 szint: a tanul6 az idegen nyelvi olvasas és iras bevezetése el6tt all
KER A1 szint: a tanul6 az idegen nyelvi olvasas és iras bevezetésére felkésziilt
KER A1 szint: a tanulé mar olvas és ir idegen nyelven

A latassériiltek specialis iskolaiban tapasztaltak azt mutatjak, hogy igen szerencsés ez az elren-
dezés, hiszen biztosit egy ugynevezett csendes szakaszt, amikor a tanulé megismerkedik az idegen
nyelvvel, hozzaszokik hangzasahoz, megszereti, felébred kivancsisaga, egyszeru nyelvi eszkozokkel ké-
pes elmondani néhany alapveto informaciot magarél és kornyezetérdl anélkdil, hogy az olvasas és iras
nehézségeivel szembe kelljen néznie.

4.1 Beszédértés, szovegértés

A nyelvi fejlesztési célok az olvasas és iras kivételével mindharom fenti szinten megegyeznek a nor-
mal intellektusu latassériilt gyermekek esetében kitlizhetd célokkal. Az olvasast és irast kiilon részle-
tezziik.

4.1.1 Mesemondodka 1-6.

A vak tanulotdl ugyanazok a kovetelmények varhatok el beszéd, kiejtés, az el6adott mondoka,
dal, mese szereplGinek megjelenitése, érzelmi azonosulas tekintetében, mint a laté gyermektol. A vak
gyermekek mimikaja és testbeszéde azonban tavolrél sem olyan fejlett és kifinomult, mint laté kor-
tarsaiké, ezért a testbeszédre, mimikara épiil6 feladatok keriilendék, mert konnyen frusztralhatjak a
gyermekeket, és tarsaik elott nevetségessé valhatnak.

A vak gyermek nem, esetleg csak részben képes kovetni, megérteni a tanar és a tanulotarsak al-
tal el6adott testbeszéddel, illetve egyéb nonverbalis eszkozok segitségével kisért gyermekirodalmi
muvet, viszont sok esetben kiemelkedGen képes felismerni és utanozni a helyes kiejtést, intonaciot a
hallott gyermekirodalmi muben, és képes a tanar altal felolvasott, elmesélt gyermekirodalmi mii tar-
talmat hangeffektusokkal, zenével megjeleniteni.

Amennyiben egy gyermekirodalmi m el6adasanal sok vizualis tamogatast hasznalunk, gy6zod-
jiink meg réla, tudja-e kdvetni az eseményeket a vak tanulé! Ha nem, kommentaljuk a torténetet az
anyanyelven, vagy adjuk a kezébe a felhasznalt eszk6zoket! Ha egy targy vagy szin stb. felmutatasaval
(j sz6t tanitunk, adjuk a kezébe, vagy nevezziik meg a targyat, szint stb. az anyanyelven is azért, hogy
a vak gyermek szokincse is ugyanabban az titemben novekedjen, mint tarsaié.

4.1.2 Kreativ kommunikacio 1-6.

A beszédértés a latassériilt tanulénak sem okoz nagyobb nehézséget, mint lato tarsainak, gyakran
kiemelkedo teljesitményt nyujt e téren.

A kérdog, kijelentd és felszolitd mondatok megkiilonboztetése természetesen nem jelent gondot a
latassériilt tanuldnak. Altaldban szivesen kommunikal, ad és kér informaciét, intonacidja és kiejtése
tobbnyire helyes. A hallott szoveghez kapcsolodoé tevékenységbe is be tud kapcsolddni a vak tanuld,
de nem képes rajzokat késziteni. A lato tarsak szokartyait ellathatja pontirasu felirattal, am a rajzokat
az adott sz6 anyanyelvi megfelelOjével kell helyettesiteni. A rajzos feladatok nagy tobbségét kivalthat-
ja a gyurmazas.

4.1.3 Projektek a nyelvéran 1-6.

A vak tanulé képes kovetni az idegen nyelven torténd oravezetést, amennyiben a tanar nem tul sok
nonverbalis eszkdzt hasznal. Képes aktivan, 6rommel részt venni foként verbalis interakciot igénylo



22  AJANLASOK VAK ES ALIGLATO GYERMEKEK, TANULOK KOMPETENCIA ALAPU FEJLESZTESEHEZ

gyermekjatékokban. Ugyanazok a kovetelmények varhatok el tle beszéd, kiejtés, mondokak, versek,
kozos éneklés tekintetében, mint nem sérlilt tarsaitol. Elvarhaté az is, hogy egyszer(i nyelvi eszk6zok-
kel bemutassa munkajat.

Ha a tanar instrukciokat ad idegen nyelven (,Uljetek le!” "Alljatok fel!”), és ezeket mozdulatokkal
kiséri, mert az anyanyelven nem kivan megszolalni, hasznos lehet, ha odamegy a vak tanul6hoz és
megmutatja neki, mi a feladat.

A beszédértés abban az esetben okozhat problémat a vak tanulénak, ha példaul a videokazettan
latott torténet megértéséhez feltétlen latni kell, mit csinalnak a szereplok. Megérti ugyan, mit mon-
danak, de bizonyos informaciok hianyaban nem képes 6sszedllitani a torténetet. A vak tanulénak
inkabb ,Mit mondott ...?"” mint ,Mit csinalt...?” tipusu kérdéseket tegylink fel, mert igy kevésbé jon
zavarba, kevésbé frusztralodik.

4.2 Osszefiiggo beszéd
Mesemondodka 1-6., Kreativ kommunikacié 1-6.,
Projektek a nyelvéran 1-6.

Osszefiiggd beszéd esetében bétran épithetiink a latassériilt tanuléd gyakran atlagosnal fejlettebb
verbalis képességeire az elsé két szakaszban is, szamara altalaban a dalok, versek, memoriterek, sze-
repek megtanulasa nem okoz gondot. A latassérilt tanul6 sikeres nyelvtanulasat nagymértékben se-
gitik a kiilonb6z6 hangzé anyagok, amelyek autentikus mintat adnak a helyes kiejtés, intonacio, vala-
mint nyelvtani formak elsajatitasahoz.

A vak tanulé kizarolag abban az esetben tud részt venni babjatékban, ha aprolékosan kidolgozzuk
a mozgast, hosszan és kitartéan gyakorolunk vele egyénileg, a gyakorlas soran elegendé idot fordi-
tunk arra, hogy megmutassuk, mit is kell tennie, mekkora teriileten mozoghat babjaval. Egyéb szerep-
jatékokba is bevonhatd, de meg kell talalni azt a szerepet, amely nem igényel szaladgalast, sok test-
beszédet és mimikat. Ugyeljiink arra, hogy mindig mutassuk meg és gyakoroljuk a vak gyermekkel a
kivant mozdulatokat, hiszen nincs el6tte minta, amit kovethetne, utanozhatna.

A vak tanul6 csak abban az esetben képes beszélni egy képrol, ha el6z6leg elmondjuk neki, mit
abrazol. Természetesen ez inkabb forditas, mint képleiras. A kép témajardl azonban kifejtheti vélemé-
nyét (nyaralas, sport, f6zés stb.).

A vak tanuld képes egyszer(i nyelvi eszkdzokkel megosztani masokkal a megszerzett informaciot,
bemutatni a projektet, tarsai munkajat (esetleg rajz, képregény), amennyiben el6zetesen megbeszél-
ték, mit is abrazol, mit kellene elmondania. Szerencsésebb azonban, ha a projekt bemutatasanal a
riporter és tudositd szerepével bizzuk meg.

A lat6 gyermekek altal elkészitett mesekonyvet hangos illusztracidkkal egészitheti ki a vak tanul6
(napstitéshez madardal; rossz id6hoz szél, es6, mennydorgés; varosi meséhez aut6, motor; lddobogas,
harci zaj stb.).

4.3 Interakcio
Mesemondodka 1-6., Kreativ kommunikacié 1-6.,
Projektek a nyelvéran 1-6.

A latassériilt gyermekek tigyetlenebb mozgasuk miatt gyakran vonakodnak részt venni célnyelvi
gyermekjatékokban. Az is el6fordul, hogy a csoport tobbi tagja kritikus megjegyzéseivel 6vatossagra
inti Oket. A sziikséges mozdulatok megtanitasaval és megfelel6 batoritassal azonban bevonhatok az
ilyen jatékokba. A latassériilt tanulé nem — vagy csak részben — képes arra, hogy az el6adott dalt, ver-
set, mondokat testbeszéddel, mimikaval kisérje.
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Mivel a latassériilt tanul6 altalaban j6 kiejtéssel és intonacioval beszél, szivesen vesz részt szerepja-
tékokban, ha azok elsésorban verbalis kommunikaciora épiilnek. Nem okoz nehézséget szamara sem
az interjukészitd vagy az interjualany szerepének eljatszasa, sem pedig az iranyitott beszélgetésben
valo részvétel; inkabb tobbet mond, mint sziikséges.

Az interakciok soran célszer( keriilni a nonverbalis kommunikacié bizonyos formait (mimika, test-
beszéd) a fent emlitett okok miatt. A nonverbalis kommunikacié azonban torténhet zajok, esetleg
érintés segitségével is.

A vak tanulo6 képes kovetni az utasitasokat, képes egyszeri kérdésekre valaszolni. Az A1 szinten
mar biztonsaggal hasznalja az alapvet udvariassagi formakat, kérdéseket, kéréseket, az informacio-
kérés kiilonboz6 formait, valamint instrukcidkat ad.

4.4 Olvasas, szovegértés

Vak tanuldk szamara igen kevés adaptalt tananyag all rendelkezésre idegen nyelven. Idegen nyel-
vi tankodnyvek adaptalasaval kapcsolatos informaciokért célszerli a Magyar Vakok és Gyengénlatok
Szévetségéhez (1146 Budapest, Hermina Gt 47, tel.: 1-384-8440) vagy a Vakok Ovodaja, Altaldnos
Iskoldja, Specialis Szakiskoldja, Egységes Gyogypedagogiai Mddszertani Intézménye, Didkotthona és
Gyermekotthonahoz (1146 Budapest, Ajtdsi Diirer sor 39, tel.: 1-383-1045) fordulni. Meg kell jegyezni,
hogy a napjainkban elterjedt népszerl nyelvkonyvek dinamikus, sokszor tulzsufolt oldalai, a szamta-
lan kis kép, a szovegbuborékok, a kéziras-imitacio, valamint a szines papiron szines bettik (sotétkék
hattér, fekete bet(k stb.) nehezen adaptalhatok.

Az olvasas és az iras kezdetben meglehetOsen faraszto, nagy koncentraciot igényld feladat a vak
gyermek szamara, de sok és kitarto gyakorlassal elérheto az egylitthaladashoz sziikséges sebesség. Ne
feledjiik azonban, hogy a vak gyermek nem sz6-, hanem betlolvaso, tehat egyszerre csupan néhany
betlit ,lat at”. Bar sokan olvasnak egy kézzel, olvastatasnal mégis ligyeljiink arra, hogy a tanuld két
kézzel olvasson, mindkét mutaté ujjat hiizza a soron, mert a kétkezes olvasas sokkal gyorsabb és ke-
vésbé faraszto.

Fontos tudni, hogy a vak gyermekek altalaban lassabban tanulnak meg olvasni, mint lat6 kortar-
saik, és olvasasi tempojuk joval lato kortarsaik olvasasi sebessége alatt marad. A szovegrészek sorba
rendezése a lassubb olvasasi tempo kovetkeztében, valamint azért, mert egyszerre csak néhany bettt
Jat”, a vak tanuldknak meglehetésen nehéz feladat, mindenképpen tobb id6t vesz igénybe.

A vak gyermek olvasasi teljesitménye nagymeértékben fiigg az olvasandd anyag elrendezésétdl, a
nyomtatas mindségétol, ezért kiilonos figyelmet kell forditani adaptalandé konyv pontirasu valtoza-
tanak kulalakjara is.

Az olvasas bevezetésekor célszer(i az angol esetében ,grade 1” adaptaciot hasznalni (Melléklet I11.).

Amennyiben nincs mod egy-egy anyagot pontirasban kinyomtatni, sokat segithetlink azzal, ha
szamitogépre vissziik az adott szdveget. igy a vak tanuld szdmara is hozzaférhetd lesz, hiszen a kép-
ernyOolvaso program segitségével elolvashatja és feldolgozhatja az anyagot.

A vak tanul6 altalaban minden szinten lassabban olvas, mint lato tarsai, az egytitthaladas érdekeé-
ben azonban minden szinten biztositani kell szamara az olvasandé anyag nyomtatott vagy hangos
valtozatat.

A nehézségek ellenére se hagyjuk ki a vak tanulét az olvasasi feladatokbdl, adjuk meg neki az olva-
sas élményét, segitsiik hozza, hogy megszeresse az olvasast!
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4.4.1 KER A1 szint: Amikor a tanulé az idegen nyelvi olvasds és irds bevezetésére fel-
készult

4.4.1.1 Mesemondodka 1-6.

Ebben a szakaszban még gyakrabban fordul el6, hogy az aliglaté vagy vak tanul6 sokkal lassabban
olvas, nehezebben tajékozddik a szovegben, mint az ép latasuak. Képes ugyan a gyermekirodalmi mu
tanar altal iranyitott kozos olvasasaba aktivan bekapcsolédni, nem bizonyos azonban, hogy lépést
tud tartani a tobbi tanuloval, ezért figyeljiink ra! Nem jelent nehézséget szamara ismert szoveg egy-
egy szavas kiegészitése, igaz-hamis allitaisok megtalalasa; ezt a feladatot azonban inkabb emlékezetbdl
végzi, mivel az informacio6 szovegben torténo megtalalasahoz hosszabb iddre van szliksége. A szoveg-
részek sorba rendezése a lassubb olvasasi tempd kovetkeztében, valamint azért, mert csak néhany
betlit lat egyszerre, meglehetdsen nehéz feladat, mindenképpen tobb idot vesz igénybe. Megfelelo
adaptacié hianyaban az ilyen tipusu feladatokat csak tanari segitséggel képes megoldani.

Dal, vers szovegéhez a vak tanulé nem képes rajzos illusztraciokat késziteni. Az olvasott mibdl ki-
szlirt informaciok felhasznalasa mas tipusu feladatokban (pl. kollazs helyett hangmontazs készitése,
gyurmazas) bar egyénileg is megoldhato, vak tanuld esetében a csoportmunka is javasolt, ahol nem
az egész feladatot kell elvégeznie, részfeladatat viszont sikerrel meg tudja oldani.

4.4.1.2 Kreativ kommunikdcid 1-6.

A lassubb olvasasi tempo és az olvasasra torténd nagyfoku koncentralas negativan befolyasolja
a latassériilt tanuld szovegértését. Az elsé olvasas gyakran a szoveg kibetlizését szolgalja, a szoveg
megeértésére, a lényegi informaciok kigyUjtésére csak a masodik vagy az azt koveto olvasas alkalmaval
keril sor. Adjunk tobb idot a szovegértésen alapul6 feladatok elvégzésére is! Segithet, ha felosztjuk a
tanulok kozott az elolvasandé szoveget, a latassériilt gyermekre pedig rovidebb szakaszt bizunk.

A latassériilt tanuldnak nem okoz nehézséget az olvasott szovegben 6sszekapcsolni az ismert sza-
vak hangzasat és jelentését az irott alakkal, felismerni az altala ismert sémakat, tartalmakat, kérdé-
sekre valaszolni, egyszer(i feladatokat elvégezni, ha a szoveg adaptalt formaban all rendelkezésére.
A képek tartalom alapjan torténé sorba rendezése sem jelent tul nagy akadalyt, amennyiben csak
néhany képrdl van sz6, amelyeket a tanar vagy egy diaktars ismertet. Az ilyen feladatoknal ne a vak
tanuldt szolitsuk fel elsonek!

4.4.1.3 Projektek a nyelvdrdn 1-6.

A latassériilt tanulo képes észrevenni az anyanyelven és a tanult idegen nyelven torténd olvasas
kiilonbségeit, képes feldolgozott irott szoveg sok gyakorlast kovetd elolvasasara. A hangzé szoveg
irott valtozatanak kovetése azonban nehézséget jelent; a vak tanuldk altalaban nem tudnak ehhez
elég gyorsan olvasni. Ezt a feladatot célszeru két részre osztani (1. hallgatas, 2. olvasas). A latassériilt
tanulo6 természetesen képes az altala ismert szavakat mas forrasban is felismerni.

4.4.2 KER A1 szint: Amikor a tanulé mar olvas és ir idegen nyelven
4.4.2.1 Mesemondoka 1-6.

Ezen a szinten a vak gyermek is képes nyelvi feladatok megoldasara a megértés érdekében, 6nallo,
ért6 (néma) olvasasra, de altalaban nem képes a mar ismert gyermekirodalmi muvek kifejez6, élveze-
tes felolvasasara, csak hosszas, kitartd gyakorlas utan. Ez a tény azzal magyarazhato, hogy a vak gyer-
mek lassabban olvas, egyszerre csak néhany betlt ,lat”. Sikerélményhez juttathatjuk, ha biztositjuk
szamara a gyakorlas lehetdségét.

A jo intellektus latassériilt gyermek szivesen jatszik elsosorban verbalis talalgatos jatékokat (pl.
cim alapjan), képes az olvasott sz6vegbdl informaciot kiemelni, 6rommel ad Uj cimet az olvasott mu-
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nek, vesz részt vers-, illetve mesemondoversenyen, alkot nyelvi humoron alapul6 viccet, széjatékot.
Az ilyen tevékenységekben altalaban igen jo eredményeket ér el. A pantomim-el6adasok azonban
— kevésbé kifinomult testnyelve és mimikaja miatt — kudarcélményhez vezethetnek, ezért kertiljiik az
ilyen feladatokat!

4.4.2.2 Kreativ kommunikdcio 1-6.

Mindig szem el6tt kell tartani, hogy a vak gyermek olvasasi teljesitménye nagymértékben fligg az
olvasandé anyag elrendezésétdl, a nyomtatas mindségétdl. A vak tanul6 képes kiszlirni szamara fon-
tos informaciot viszonylag egyszer(, a célnyelven késziilt feliratokbol, poszterekbdl, katalogusokbdl a
képek ismertetése és tobbszori, tagolt felolvasas utan. Képes felismerni és megérteni az altala ismert
nyelvi elemeket adaptalt nyomtatott vagy hangos szovegben, tandran kiviili kontextusban is. Egysze-
riibb sz6veg néhanyszoros elolvasasa utan — amennyiben az adott anyag megfelel6 adaptacioban all
rendelkezésére — kiszliri a fontos, targyszerli informaciot, 6sszegzi a szoveget.

4.4.2.3 Projektek a nyelvdrdn 1-6.

A vak tanuld képes elolvasni és megérteni a projektjéhez sziikséges rovid pontirasu forrasanya-
gokat. Erdemes attekinthetd, plasztikus elrendezésii szovegeket bizni ra, mert azokat kdnny(iszerrel
képes elolvasni, de csak ért6 segitséggel képes gyermeklexikonokbol anyagot gydjteni a projekthez.
Ezek a megoldhato feladatok motivaljak és sikerélményt jelentenek neki.

4.5 iras, irasbeli szovegalkotas

Az iras és olvasas ugyanolyan fontos szerepet tolt be a latassériilt, mint a laté emberek életében.
Ahhoz, hogy valaki a lehet legmagasabb fokon elsajatitson egy idegen nyelvet, megismerje annak
irodalmat, kulturajat, elkeriilhetetlen az adott nyelv irasanak ismerete. A nyelvtanar egyik legnagyobb
kihivast jelent6 feladata megtanitani a latassériilt tanulot az adott idegen nyelv helyesirasara, ezért a
kezdeti szakaszban a betlizés megtanitasa és kovetkezetes szamonkérése kiilondsen fontos, sok oda-
figyelést igénylo feladat.

A tanult idegen nyelv helyes irasmodjanak elengedhetetlen feltétele az adott nyelv Braille-abécéjé-
nek pontos ismerete. Eltérhetnek egyes bettik, a nagybettjel és néhany irasjel pontszama (Mellékletek
I-VL). llyen eltérés példaul:

4 Magyar: 1-2-6 Mas nyelvekben: 1-3-5-6
.q" 1-2-3-4-6 1-2-3-4-5
W 2-5 Brit angol: 2-3-6
nagybetdjel 4-6 Amerikai angol 6

Sokszor megtorténik, hogy a vak gyermek nem megfeleld, tul vékony papirra akar irni. Ez nem
szerencsés, mert a pontok néhany hét elteltével elhalvanyodnak, nem érzékelhetok, igy a szoveg nem
olvashato, a jegyzetek a késobbiekben nem hasznalhatok. A gyermek ezért lehetdség szerint mindig
Braille-papirra irjon!

Kisiskolaskorban gyakran el6fordul az is, hogy a vak gyermek nem allitja be a pontirégép margojat,
és a sor els6 vagy utolsoé néhany betlje lemarad a papirrol, tehat az iras értelmetlen és rendetlen lesz.
Ennek elkeriilése érdekében mindig gy6zddjliink meg, hogy beallitotta-e a gyermek a margokat!

A tanar sokat segithet a didknak, ha — mivel szamos pontirast kiadvanyban helytakarékossagi
okok miatt nem hasznalnak nagybetUjelet — elmondja, mit kell nagy kezddbetlivel irni, és hangosan
betlizi az (j szavakat, amelyeket a tablara ir. A felirt mondatokat tagoltan olvassa fel azért, hogy a
vak tanul¢ is érthetd, jol hasznalhatd, attekintheto jegyzeteket készithessen, amelyekbdl egyénileg is
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konnyen tanulhat. Amikor a tanar nem biztos benne, hogy a latassériilt tanuld helyesen irt le egy uj
szot, batran betliztesse vissza! Amennyiben kezdettdl fogva kovetkezetesen tigyeliink a helyesirasra,
a kiemelkedo intellektusti vak tanuld helyesirasa a felsobb évfolyamokban gyakran jobb lehet, mint
lato tarsaié.

Ha a tanulasi folyamat kezdetén nem szenteliink elég figyelmet a helyes bet(izésnek, a latassériilt
tanul6 lemarad, ez a lemaradas pedig a nyelvtanulas késébbi, felgyorsultabb szakaszaban szinte be-
hozhatatlan hatranyt jelent, mivel a magasabb szinteken mas szempontok keriilnek el6térbe.

Amikor hosszabb szoveget kell leirni, és a gyermek még nem sajatitotta el kelloképpen a tanult
idegen nyelv helyesirasat, a tanarnak pedig nincs médja ellendrizni, célszer(i lehet diktafonra olvas-
ni az adott szoveget, hogy a tanul6 otthon megtanulhassa, vagy sajat tempdjaban leirhassa azt. Ez a
modszer akkor is sikeresnek bizonyul, ha a csoportban hasznalt konyv vagy anyag nincs adaptalva. Ha
a vak gyermek mar elég fejlett a beszédértésben és szovegolvasasban, a tanar sokat segithet azzal, ha
az adott szOveget szamitogépre viszi, mert annak segitségével a gyermek — feltéve, ha tudja hasznal-
ni a szamitogépet — meg tudja hallgatni, és pontosabb képet kap a helyesirasrol is a képerny6olvaso
programok segitségével.

Fontos hangsulyozni, hogy a vak tanulé altalaban minden irasbeli feladatot lassabban végez el,
mint ép latasu tarsai. Amennyiben nem all rendelkezésére elegendd idd, irasa kapkodéva, sok esetben
olvashatatlanna valik.

Célszer(i, ha az els6 években mindig megmutatjuk a vak tanuldnak, mit hova irjon a papirra, mert
igy konnyebben eligazodik, eredményesebben tanul sajat jegyzeteibdl, hozzaszokik a rendezett iras-
hoz. Késobbi tanulmanyai soran is ily médon készit majd jegyzeteket mind pontirasban, mind szami-
togéppel, az attekintheto, rendezett jegyzet pedig masok szamara is értheto, jol olvashato.

4.5.1 KER A1 szint: Amikor a tanulé az idegen nyelvi olvasas és irds bevezetésére fel-
készilt

4.5.1.1 Mesemonddka 1-6.

A vak gyermek képes mondodka, vers egy-egy szavas kiegészitésére tanari segitség nélkil. Amennyi-
ben a szoveg pontirasban all rendelkezésére; nem képes gyermekirodalmi mu székincsének felhasz-
nalasaval egyszerl nyelvi jatékok, pl. keresztrejtvény, szokereso stb. megoldasara, viszont képes egyéb
verbalis szojatékokat jatszani (szolanc, betlisalata). A szovegrészek sorba rendezése a lassu olvasasi
tempd miatt hosszabb idot igényel, a masolas pedig nagy koncentraciot, megerdltetést jelent. Nem
szerencsés ilyen feladatokat adni neki az 6ran, mert konnyen elfarad, lemarad, és az 6ra tovabbi részé-
ben kevésbé tud koncentralni, motivacioja is csokkenhet.

A vak tanul6 képes sajat versét vagy mondokajat pontirasban leirni, masoknak lediktalni vagy ki-
allitani, de ezek elolvasasa nehézséget jelent az ép latasu gyerekeknek. A 1at6 diaktarsak altalaban szi-
vesen kisérleteznek a pontiras ,megfejtésével”. A vak tanulé nem képes rajzos értékel6lap készitésére,
azonban szivesen mondja el vagy irja le véleményét az olvasottakrol.

4.5.1.2 Kreativ kommunikdcio 1-6.

A vak gyermek altalaban sikeresebb a szdbeli kommunikacids jatékok jatszasaban, mint azok iras-
ban torténo rogzitésében. Képes minta alapjan egyszer( szovegek készitésére, illetve olvasott szoveg
alapjan irasbeli feladatok megoldasara. A szavak sorba rendezése parmunkaban konnyebben meg-
oldhato: ha tarsa vagy tanar olvassa fel a sorba rendezendo szavakat, elegendé csak az irasra koncent-
ralnia. A vak gyermek 6romét leli rola szolo, illetve ra jellemzo informaciot tartalmazé széveg alko-
tasaban idegen nyelven. Képes szotar készitése helyett szojegyzékébdl megadott szempontok szerint
listat allithat 6ssze. (,Milyen allatokrdl, novényekrol tanultunk idaig?”)
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4.5.1.3 Projektek a nyelvdrdn 1-6.

Az abécé megtanulasa a vak tanuldt is segiti a kiillonb6z6 szétarok segitséggel torténo hasznalata-
ban. A vak gyermek képes felismerni a tanult idegen nyelv és az anyanyelv irasa kozti kiillonbségeket,
valamint els6sorban emlékezetbdl rovid szavakat pontosan leirni a feladatok megoldasanal. Szivesen
vesz részt irasbeli nyelvi jatékokban. Az ilyen tipust tevékenységeknél mindig figyelembe kell venni
lassubb tempojat és azt, hogy a csoportos jatékoknal nem tudja kdvetni, mi torténik a tablanal. Pél-
daul az akasztofajatékban csak ugy tud részt venni, ha megmondjuk, hany bettibol all a sz6, hanyadik
helyen all az éppen kitalalt betl. A keresztrejtvény és ,szokeresd” készitése és megoldasa egyénileg
nagyon nehéz, de mivel élvezettel vesz részt ezekben a jatékokban, a csoportmunka megoldast je-
lenthet. Képregénykészités helyett irjon példaul ugyanolyan témaju parbeszédet az 6ran vagy hazi fel-
adatként. Képeslap és tidvozlokartya megirasa pontirassal nem jelent nehézséget; mindig mutassuk
meg, mit hova irjon (cimzés, megszolitas stb.)!

4.5.2 KER A1 szint: A tanulé mar olvas és ir idegen nyelven
4.5.2.1 Mesemonddka 1-6.

A vak tanulé képes megtanulandoé anyagot (szdlista megadott szempontok szerint) 6nalléan 6sz-
szedllitani, képes teljesitményét értékelni vagy véleményét kifejteni pontirasban vagy a hang/adathor-
dozon felkinalt lehetoségek alapjan is. A gyermekirodalmi mivek kreativ atdolgozasa egyik erGssége
lehet. Altalaban drommel egésziti ki vagy fejezi be a meséket, bujik egy mesehds bérébe és irja meg
annak naplojat, készit interjut a tanult mesék szereplGivel, és valtoztatja meg azok helyszinét, szerep-
16it, nem ritkan cselekedeteit is. Uj mese vagy vers megirasaval is szivesen prébalkozik. Mindezek a
feladatok azonban lényegesen tobb idot vesznek igénybe.

A vak tanul¢ altalaban sikeresebb a szoveges feladatok elvégzésében. Csoportos mesekonyv, posz-
ter, plakat, prospektus vagy képregény készitésénél a szoveg megirasaval kapcsolatos részfeladatok
mellett a mesekonyv, képregény meghangositasaval is bizzuk meg! Mindenképpen vonjuk be ezekbe
a tevékenységekbe, hiszen az 6 Gtletei, munkaja is gazdagithatjak, szinesithetik a csoport munkajat.

4.5.2.2 Kreativ kommunikdcio 1-6.

A vak tanul6 altal ismert témardl irott fogalmazas altalaban jo, akar kiemelkedo, sok esetben azon-
ban idéhiany miatt rovidebb a kivanatosnal. Helyesirasa a kevesebb olvasasi tapasztalat és ellendrzési
lehetdség (tabla) kovetkeztében tarsai helyesirasi szintje alatt maradhat, amennyiben nem forditunk
kell6 figyelmet a helyesirasra. Egyszeru cselekményt abrazold, altala ismert képhez képes széveget irni,
konyv készitéséhez, formanyomtatvanyok, onértékelo lapok kitoltéséhez, sikirast tidvozlélapok meg-
irasahoz azonban mindig segitségre van sziiksége.

4.5.2.3 Projektek a nyelvordn 1-6.

A vak tanul6 képes adott modellt kdvetve sajat, illetve tanari segitséggel egyszer(i szoveg alkotasa-
ra, nehézséget jelenthet azonban a kérdoives felmérés. Képes ugyan pontirasban elkésziteni és segit-
séggel megszerkeszteni a kérdoivet, de a kitoltott kérdoivek feldolgozasa az olvasasi problémak miatt
inkabb par- vagy csoportmunkaban oldhaté meg.
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5. Nyelvi fejlesztési célok a 7-12. évfolyamon

Az ép intellektusu latassériiltek a 12. évfolyam végére eljuthatnak — és igen gyakran el is jutnak
— a B2 szintre. Ennek feltétele a tanuldk szorgalma és kitartasa, az allandé gyakorlas, a tanar kovetke-
zetessége, a feladatok adaptalasa, a tanulék munkajanak rendszeres ellenOrzése, a readlis értékelés, a
motivacid ébrentartasa, 0sztonzés és batoritas.

Az Internet a nyelvéran cimid programcsomag sikeres alkalmazasahoz mindig tartsuk szem elott,
hogy a szamitogép és az internet hatékony és viszonylag gyors hasznalatdhoz minden vak tanul6nak
szliksége van egy jo mindségli, modern képernydolvasé programra. A tanari segitség azonban altala-
ban igy sem nélkiil6zheto.

5.1 Osszefiigg6 beszéd, interakcioé

Kreativ kommunikacié 7-12., Projektek a nyelvoran 7-12,, Internet a nyelvéran 7-12.
A latassériilt tanuldk sok esetben kiemelkedd teljesitményt nyujtanak a verbalitast igényl6 fel-
adatok megoldasanal.

5.1.1 KER A1 szint

A latassériilt tanulok tobbsége képes ismerds személyekrol, targyakrol és helyekrol egyszertien be-
szélni, szerepet eljatszani, sajat és masok munkajat, projektjét bemutatni, rovid szovegeket felolvasni,
amennyiben azok a megfelel6 adaptacioban allnak rendelkezésére. Az internet hasznalataban segit-
ségre lehet sziiksége, amennyiben a szamitogép nincs ellatva a szakértdk altal kivalasztott nagyito-
vagy képernyoolvas6 programmal.

A latassériilt tanul6 alapveto sziikségleteinek kielégitése céljabol tud informaciot kérni és adni,
interakcioban részt venni, foként verbalis Gton egyszer(i kompenzacios stratégiakat hasznalni sajat
maga megértetésére és beszédpartnere megértésére, valamint projektjével kapcsolatos kérdésekre
valaszolni. Szivesen ir és kiild elektronikus idegen nyelv(i levelet, vesz részt parban vagy csoportban
egy-egy honlap bemutatasaban.

5.1.2 KER A2 szint

A latassériilt tanul6 kielégité hangsullyal és intonacioval el tudja mondani és meg tudja indokolni
véleményét, eseményeket, helyeket képes 6sszehasonlitani, leirni. Szivesen vesz részt vitaban és tart
rovid el6adast, ha az anyag megfelel6 formaban allt rendelkezésére a felkésziiléshez. A vak tanulé ké-
pes megirni egy szoveget, am a PowerPoint hasznalata és a digitalis fényképek megfelel helyre torté-
no beillesztése tanari, sziil6i vagy tanulotarsi segitséget igényel, anélkiil nem lehetséges

5.1.3 KER B1 szint

A latassértilt tanul6 is képes megfelel érzelmi toltéssel (boldogsag, szomorusag, meglepetés), vi-
szonylag részletesen elmesélni élményeit, irodalmi alkotasok tartalmat, elmondani almait, vagyait,
megfogalmazni céljait; projektjét szabadabb stilusban tudja bemutatni. A szerephelyzetben torténo
improvizacio és vitavezetés meglehetosen személyiségfliggo.

Keresési eredményeit szivesen ismerteti, de a PowerPoint segitségével megoldhato feladatok (pl.
sportesemény bemutatasa) kizarélag csoportmunkaban képzelhet6 el.

Ezen a szinten a latassériilt tanulé a mindennapi élethelyzetekben spontan médon megnyilatko-
zik, elvontabb témakrdl is tud beszélgetni, a beszélgetésbe masokat is be tud vonni, 6ssze tudja fog-
lalni szamara az elhangzottakat; ismerds témakban pedig képes befolyasolni a beszélgetés menetét az
udvariassagi formak betartasa mellett.
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Ha a latassériilt tanulé nem boldogul a Windows Messengerrel, érdemes az MSN (Microsoft Net-
work) Messengerrel probalkozni, mivel a JAWS for Windows Ujabb verzi6i tamogatjak, igy szamos
latassériilt felhasznalo eredményesen hasznalja.

5.1.4 KER B2 szint

A latassériilt tanulé 6rommel beszél részletesen az 6t érdekl6 témakrdl, rogtonoz hosszabb léleg-
zetl el6adast, reagal a felvet6do kérdésekre, ir prezentaciot, amennyiben a forrasanyagok szamara is
elérhetbek.

Azinternetes oldalak ismertetéséhez a vak tanulonak felkésziilési idore van sziiksége, mivel amikor
rakattint, altalaban sok szoveget kell végighallgatnia, hogy ki tudja valasztani a szamara fontos infor-
maciokat, igy csak részletenként tudja feltérképezni az oldalt. Az ismertetés helyett inkabb a tarsai
altal bemutatott oldalak koziil valasszon, és foglalja dssze a hallottakat valamilyen tetszoleges vagy
megadott szempont szerint.

A latassérilt tanulo képes folyékonyan, helyesen hasznalni a célnyelvet gy, hogy kordlirja és at-
fogalmazza mondanivalgjat szokincsbeli és nyelvtani hianyossagai elfedésének érdekében, érvel, vila-
gosan elmagyarazza a feladat megoldasanak menetét, természetes médon kommunikal, azonban a
kevesebb olvasasi tapasztalat miatt szokincse gyakran kisebb, mint kortarsaié.

5.2 Szovegértés: beszédértés, olvasas

Kreativ kommunikacié 7-12., Projektek a nyelvoran 7-12., Internet a nyelvéran 7-12.
A vak tanulotdl nagy koncentraciot és altalaban tobb idot igényel az olvasasi és irasbeli feladatok
megoldasa.

5.2.1 KER A1 szint

A vak tanul6 képes megérteni ismerGs szavakat, személyére, kozvetlen kornyezetére vonatkozd
alapvet6 fordulatokat. Kovetni tudja a lassu, tiszta kiejtésti beszédet, instrukciokat, a kiilonb6z6 esz-
kozok hasznalatara vonatkozd szabalyokat, ha széban ismertetik vele a segitd vizualis eszkdzoket.
Tarsai projektbemutatasat akkor tudja kovetni, ha az foként verbalis elemekre épiil. Egyszer(i szamito-
gépes feladatokat végre tud hajtani sajat sziikségletei szerint felszerelt szamitogépen.

Egyszer(, pontirasu vagy hallott szovegekbdl targyszer(i informaciot ki tud sztirni, megérti az is-
mer0s szavakat, és kovetni tudja az egyszer( Utbaigazitast. Olyan egyszer( szovegek szolgalhatnak
projektje forrasaul, amelyek megértéséhez nem sziikséges a vizualis segitség. A virtualis varosnézés
helyett inkabb tegyen fel kérdéseket a virtualis varossal kapcsolatban, vagy mutassa be sajat, illetve
masok lakohelyét!

5.2.2 KER A2 szint

A vak tanul6 megérti a gyakran hasznalt szavakat, fordulatokat a vele és kornyezetével kapcsolatos
konkrét témakban. Televizids hirmUisorbdl, rovid beszélgetésbal ki tudja szlirni annak témajat, fobb
pontjait, az el6fordul6 ismeretlen szavak jelentésére is kovetkeztet. Vilagos, koznyelvi beszédbol képes
kisztirni a projektjéhez sziikséges informaciokat.

Szivesen bongészik az interneten, és prdobalja kitalalni egy-egy online radidallomas témajat.

A vak tanulé el tud olvasni pontirasu, rovid, egyszer( nyelven irott szovegeket, példaul leveleket,
egyszerl Gjsagcikkeket. A nyomtatvanyok (menetrend, étlap, prospektus, hirdetés) elolvasasa azon-
ban csak segitséggel oldhaté meg.

Online hirdetési ujsagban altalaban kevesebb informaciot képes megtalalni, mint ép latasu tarsai,
a feladatlapokat pedig lassabban tolti ki.
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5.2.3 KER B1 szint

Nagy vonalakban megérti az ismerds témarol sz6l6 koznyelvi beszédet. A filmrészletek megértése
attol fligg, hogy a szereplok arrdl beszélnek-e, ami éppen torténik, illetve milyen mértékben befolya-
solja a szOveget a hattérzaj.

A latasseérilt tanulo képes kdvetni anyanyelvi beszélok beszélgetésének fobb pontjait, online radio
hallgatasa alapjan informaciokat gyujteni.

A vak tanulbé megérti a gyakran el6forduld, hétkdznapi témaju szovegeket, de a kivant informacio
megtalalasa egy hosszabb vagy tobb szovegben sok idot vesz igénybe, ezért az ilyen jellegli feladatokat
szivesebben végzi hazi feladatként. Sokat segithetiink azzal, ha rovidebb szoveget kell feldolgoznia.

A latassérilt tanulok nagy tobbsége szivesen iratkozik fel érdeklédésének megfeleld levelezolistara
és folytat elektronikus levelezést, tehat megérti a maganlevelekben szereplo kifejezéseket.

5.2.4 KER B2 szint

A latassérilt tanuld meg tudja érteni az él6 vagy rogzitett, tartalmi és nyelvi szempontbol 6ssze-
tett standard beszédet ismer0s és Ujszer(i témaban egyarant. A szinm(vek, jatékfilmek megértése ne-
hézséget jelenthet, mivel sok esetben mas torténik, mint amirdl a szereplok beszélnek, igy a torténet
kovethetetlenné valhat. Tarsai prezentaciojat és a vitat kdvetni tudja, és helyesen tudja azonositani a
kilonboz6 nézeteket alatamaszto és ellenzo érveket.

A vak tanulonak nem jelent nehézséget el6adas alatt hasznalhaté jegyzeteket késziteni, amennyi-
ben ismeri az adott nyelven hasznalt rovidirast, illetve nem kell pontirogépét zajcsokkentés céljabdl
egyik kezével visszafognia, vagy laptoppal jegyzetel. Sok esetben gyorsabban ir, mint ép latasu tarsai.

Amennyiben pontirasban all rendelkezésre az anyag, a vak tanulé magas foku 6nallésaggal tud ol-
vasni. Olvasasi stilusat csak bizonyos korlatok kozott, olvasasi sebességét pedig nem tudja valtoztatni.
A vak tanulé nem képes hosszabb szdveget rovid id0 alatt atnézni, latassériilése nem teszi lehetové a
gyorsolvasas technikajanak elsajatitasat. Ahhoz, hogy eldontse, érdemes-e tanulmanyozni a szoveget,
hosszabb idore, hanganyagra vagy elektronikus formatumra van sziiksége.

A vak tanulé hazi feladatként vagy csoportmunkaban tud tobb megadott honlaprél informaciot
gyljteni megadott témaban. Internetes diakdjsagot tud olvasni. Latassériilése nem akadaly abban,
hogy nemzetkozi projektben is részt tudjon venni.

5.3 iras, irasbeli szévegalkotas

Altaldban a vak tanulénak minden olvasasi és bizonyos irasbeli feladatok elvégzéséhez tobb idére
van sziiksége, mint ép latasu tarsainak.

5.3.1 KER A1 szint

A vak tanul6 képes szavakbol, rovid mondatokbdl all6 fogalmazast, pontirassal képeslapot, egy-
mondatos lizenetet, esetleg sms-t irni, de formanyomtatvanyt csak segitséggel tud kitolteni. Egyszer(i
fordulatokkal projektjét irasban is be tudja mutatni, a lyukas szoveg kiegészitéséhez adaptalt anyagra,
tobb idore vagy tanari segitségre van sziiksége. Az 6rai masolas tul sok koncentraciot igényel, az ira-
nyitott fogalmazas viszont kihivast jelentd, izgalmas feladat.

A vak gyermekek szivesen végeznek szamitogépes feladatokat, kiildenek elektronikus levelez6la-
pot. A nyomtatvanyok kitoltésénél sok esetben segitségre szorulnak.

5.3.2 KER A2 szint

A vak tanuld képes egyszeru lizeneteket, feljegyzéseket, maganleveleket, életrajzot irni. Roviden,
egyszerlen képes leirni multbeli tevékenységeket, személyes élményeket. Diktalas utan tud irni,
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amennyiben a tanar figyelembe veszi lassubb tempdjat. A projekt sikere érdekében rovid, adaptalt
szOvegbdl le tud irni és at tud fogalmazni egyszerli mondatokat. Szamitogép segitségével a tanuld
konnyen és gyorsan ir elektronikus levelet, 6néletrajzot stb.

5.3.3 KER B1 szint

A vak tanuld képes cselekményt, torténetet részletesen leirni, 6sszefoglalni, képes tovabba véle-
ményét irasban kifejteni, megindokolni, érvelni. A versiras er6sen személyiségfiiggo ép latasu és latas-
sérilt tanulok esetében egyarant.

A virtualis varosnézést helyettesitheti egy valos kirandulas, amelyrdl a tanulé elektronikus levélben
beszamol. A meseiras nem okoz nehézséget, azonban annak képekkel torténd illusztralasa lehetetlen.
Képes internetes forumon véleményét kifejteni a célnyelven.

5.3.4 KER B2 szint

A vak tanulé valtozatos témakban vilagos, jol szerkesztett médon ir, ki tudja fejteni érveit egy adott
allaspont mellett vagy ellen, tobb forrasbol szarmazo informaciot hasznal fel egy irasban; meg tudja
fogalmazni az élmények személyes jelentoségét, kifejezve az érzelmi fokozatokat. Képes ujsagcikket,
ismertetdt irni az olvasottakrdl, latottakrol, valamint képes az olvasott szoveg kiilonb6z6 szempon-
tok szerinti atfogalmazasara. Mindezekhez azonban az anyagra pontirasos, elektronikus vagy hangos
formaban van sziiksége.

Az irasos honlapértékelés sok idot igénylo feladat, sok esetben segitségre van sziiksége a tanu-
[6nak. Vers vagy egyéb iras publikalasa internetes Gjsagban szintén erdsen a tanulo személyiségétdl

fligg.

5.4 Masodik idegen nyelv

A nyelvtanulas a latassériilt embereknek kihivast, szorakozast jelent, a vilag kitagulasaval isme-
rosoket, baratokat szerezhet, munkalehetoséghez juthat. Ezek a lehetoségek annal tagabbak, minél
tobb nyelvet beszél, ezért a masodik idegen nyelv tanulasa igen fontos.

A legtobb vak tanulo képes lépést tartani ép latasu tarsaival a nyelvtanulas soran. A masodik ide-
gen nyelv tanitasa torténhet az els6 idegen nyelvhez kapcsolddo ajanlasok alapjan.

6. Tanulasszervezési formak

6.1 Csoport- és parmunka

Az idegen nyelvi programcsomagok nagy hangsulyt fektetnek a kooperativ tanuldsi formakra, a
par- és csoportmunkara, amely segiti egymas jobb megismerését, az egyiittmikodés készségének ki-
alakulasat sériilt és nem sériilt tanuldban egyarant. LehetOség nyilik arra, hogy a csoport nem sériilt
tagjai jobban megismerjék a latassériilt tanulo erésségeit és gyengeségeit. Nagyon fontos, hogy a vak
tanulo jol ismerje a tanulécsoport minden tagjat azért, hogy megtanuljon hozzajuk alkalmazkodni,
onmagat elfogadtatni, és megtanulja sajat és masok érdekeit képviselni.

Nagyon elonyds a vak tanulé szempontjabol is, ha a csoportosszetétel gyakran valtozik, min-
dig masokkal kell egytitt dolgoznia. Ez az ép latasu tanuldknak is konnyebbséget jelent, hiszen nem
mindig ugyanazok a tanulék alkalmazkodnak a latassériilt tanuldhoz és végzik el az esetleges plusz
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feladatokat (parbeszéd Gsszerakasa mondatcsikokbdl, szovegrészek sorba rendezése, megfelel6 vala-
szok beirasa stb.). Igy az ép latast tanulok szivesen segitenek, a segitségnyujtas nem valik terhiikre.

Parmunka esetén is hasznos, ha a vak tanulé mindig massal dolgozik, hiszen sokszor lassubb tem-
pdja nem mindig ugyanannak az ép latasu tanuldnak a munkajat lassitja, nem mindig ugyanattol a
tanulotol igényel tobb figyelmet és segitséget, igy tarsai nem unjak meg a folytonos segitségnyujtast.
Latassérilt gyermekek és felnottek tapasztalatai szerint ugyanis, aki nem kér allandoan segitséget, an-
nak szivesebben segitenek, és konnyebben is baratkoznak vele.

6.2 Hova uiljon a tanulé?

A tanar szamara is kedvez0, ha a vak tanulé a kozelében il frontalis munka esetén, mert igy kony-
nyebben nyujthat neki segitséget, és konnyebben ellendrizheti. Ha a vak tanulénak adunk feladatot,
vagy tole varunk valaszt egy kérdésre, nem elég csak ramutatni vagy ranézni. Mindig sz6litsuk a ne-
vén.

Amennyiben paros vagy csoportos irasbeli feladatokat adunk, célszer(i a partnert vagy a csoport
tobbi tagjat a vak tanul6 kozelébe Ultetni, hogy ne kelljen mas tanulénak atrendezni az asztalat azért,
hogy a nehéz és nagy pontirogép odaférjen.

A vak tanul6 lehetbleg a tanar kozelében iiljon, mert ha diktafont hasznal, kevesebb hattérzaj
keriil a felvételre, érthetobb, hasznalhatobb lesz a felvett anyag. Ha pontirogéppel ir, tigyeljiink arra,
hogy azon az asztalon mas tanuld ne irjon, mert a billenty(ik eroteljes lenyomasatél az asztal razko-
dik, és ez zavarhatja a lat6 tanulét. A felsobb évfolyamokon egyre gyakrabban irnak a vak tanulok
laptop segitségével, ezért fontos, hogy halozati csatlakozo legyen a kozelben.

A tablara irt szavakat, mondatokat, vazlatpontokat, 6sszefliggd szoveget minden esetben han-
gosan, tagoltan olvassuk fel annak érdekében, hogy a vak tanul6 is hasznalhato jegyzeteket, illetve
hangfelvételt készithessen.

6.3 A pedagodgustol és a tanulécsoport nem sériilt tagjaitol elvarhaté ma-
gatartasformak

Egy vak gyermek tanitasa sok plusz feladatot, de ugyanakkor sok éromet és sikerélményt is je-
lenthet egy pedagdgusnak. Nagyon fontos, hogy a sikeres egytttm{ikodés érdekében tajékozddjon a
gyermek latassériilésérol és arrol, rabizhat-e latashoz kotott feladatokat. Felmerdilo szakmai kérdések
esetén forduljon bizalommal a vakok specialis iskoldiban m(ik6d6 utazotanari szolgalatokhoz. Alsobb
évfolyamokon kiilondsen fontos a szoros és rendszeres kapcsolattartas pedagogus, szilo és utazo-
tanar kozott.

A pedagogus pozitiv hozzaallasat jelenti maga az a tény is, hogy nem zarkozik el, és elvallalja a cso-
portjaba keriil6 vak tanul6 nyelvtanitasat. Tisztaban kell lennie azzal, hogy a nyelvtanar sok esetben
példa a latassériilt tanuld szamara, tehat nem ,csak” idegen nyelvet tanit, hanem palyavalasztasat is
befolyasolhatja. Ezért épitsen a vak tanul6 erdsségeire, batoritsa, motivalja, ugyanakkor mindig kriti-
kus szemmel figyelje, ellencdrizze és értékelje munkajat!

A gyermek és a tanar onbecstlilése és onértékelése szempontjabol egyarant fontos, hogy a tanar
természetesen kezelje a latassériilt tanulot, se negativ, se pozitiv iranyba ne diszkriminalja! Ne var-
jon el tole kevesebbet az olyan feladatok elvégzésénél, ahol a latas nem befolyasol6 tényez6 (beszéd,
tartalomelmondas), mert ez a latassériilt tanul6 6nbecsiilését rontja, és a csoportdinamikara sincs jo
hatassal. A latassérilt tanulonak nehezebb és bonyolultabb szocializacidja miatt rendkiviil fontosak
a tanuldcsoporton beliili barati és munkakapcsolatok, a tarsak és a tanar véleménye, dicsérete és el-
ismerése. Ronthatja a tanulécsoport hangulatat, ha a latassériilt tanulot olyasmiért is megdicsérjuk,
amiért egy ép latasu gyermeket nem.
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A latassérilt tanul6 tanuldsi tempdja befolyasolhatja ugyan, de nem szerencsés, ha meghatarozza
a csoport haladasi sebességét. Ha csak sok nehézség aran képes az egyiitthaladasra, célszerti tanoran
kiviili egyéni fejlesztésben részesiteni. Tapasztalatok szerint abban az esetben, ha a tanar osztja be, mi-
kor melyik tanuld segitsen a vak didknak, a gyermek nem — vagy csak nagy erofeszitések aran — valik
a tanulécsoport teljes értéki tagjava; ezért inkabb érdemesnek tiinik megkérdezni, kinek van kedve,
ki szeretne segiteni bizonyos feladatok megoldasanal.

Mindenképpen hasznaljuk ki, ha van olyan teriilet, ahol a vak tanuld segithet lato tarsainak (ki-
ejtés, intonacio stb.), ezzel segitjiik a latassériilt tanulo beilleszkedését, elfogadtatasat, noveljitk mo-
tivaciojat.

A tanar kedves, kozvetlen magatartasa, j6 humora oldja a latassériilt tanulé esetleges szorongasat,
kovetkezetessége rendszeres munkara és felkésziilésre 0sztonzi. Szerencsés, ha a nyelvtanar talalé-
konysagaval és a testreszabott, esetleg differencialt feladatok kivalasztasaval segiti a vak tanul6é adott
csoportba torténd integraciojat.

Célszertinek tlinik, ha a pedagdgus elore tajékoztatja a tanuldcsoportot a latassériilt tanuld érke-
zésérol, elmondja, mit is jelent az, hogy vak, hiszen egy fogyatékossaggal él6 tanuld bekerilése egy
tanulocsoportba altalaban mindkét fél szamara (j helyzetet jelent. A nem sériilt tanuldk kezdetben
nem tudjak, hogyan szoljanak j tarsukhoz, arrél pedig kiilonosen keveset tudnak, hogyan segitsenek
neki, illetve hogy lehetnek olyan dolgok, amelyekben a vak gyermek nyujthat nekik segitséget.

A tanar viselkedése azért igen fontos, mert hatdssal van arra, miként viszonyulnak a nem sériilt
tanulok latassérilt tarsukhoz. Alsobb évfolyamokon a tanuldk szivesen utanozzak a tanart, tehat a
pedagogus természetes viselkedése természetes viselkedésre 6sztonzi a diakokat is.

Batran hasznaljuk a mindennapi élet latassal kapcsolatos kifejezéseit, hiszen a vak emberek is eze-
ket hasznaljak. Ne keriiljiik az olyan mondatokat, mint: ,Szeretsz tévét nézni?” ,Jarsz moziba?” ,Nézd
meg a konyvben!”

A vak emberek altalaban bantonak érzik, ha ,vilagtalan”-nak nevezik dket, teljesen elfogadjak a
,vak” szot, hiszen az rovid, tomor és egyértelmii.

Szerencsére el6bb-utdbb a tanuldcsoport sériilt és nem sériilt tagjaiban egyarant kialakul a termé-
szetes viselkedési forma. Az esetleges csufolodasok maguktol elmaradnak, mert a gyerekek felismerik
egymas értékeit. Hogy ez a folyamat milyen gyorsan zajlik le, az nagymértékben fligg a vak gyermek
egylttmiikodésétol, hozzaallasatdl, viselkedésétol, személyiségétol.

7. Ertékelés

Mesemonddka 1-6., Kreativ kommunikacié 1-6., Projektek a nyelvoran 1-6.

Az ép latasu tanuldkra vonatkozo értékelési alapelvek megegyeznek a latassériilt tanuldkra vonat-
kozdkkal.

A latéssériilt tanul6 szempontjabdl mindenképpen kedvezd, hogy az értékelés alapelvei figyelem-
be veszik a gyermek eltérd kiindulasi nyelvi szintjét, haladasi tempojat, fejlodését, egyéniségét, képes-
ségeit és életkoriilményeit.

Az altalanos iskola alsobb évfolyamain az értékelés alapvetéen a tanulé motivalasat, onbizalma
novelését szolgalja. Az 5-6. évfolyamokon ehhez tarsul a kivant tovabbhaladasi irany kijel6lése. A po-
zitiv tanari visszajelzés a tanuldt holisztikusan értékeli és fejleszti, a redlis értékelés noveli Gnismeretét,
onbecsiilését.
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Mint mindenki szamara, a latassériilt tanul6 szamara is igen fontos, hogy realisan értékeljék mun-
kajat, az idegen nyelvhez és a tanulasi folyamathoz valé hozzaallasat, a tarsakkal és a tanarral valo
egyuttmukodését, nyitottsagat.

Fontos tudni, hogy a vak gyermek altalaban tisztaban van megszerzett tudasaval, elért eredmé-
nyeivel éppugy, mint gyengeségeivel, hibaival, és nagyon érzékeny is arra, hogy tudasat, szorgalmat
redlisan értékeljék, az el nem végzett munkaért pedig ugyantgy elmarasztaljak 6t is, mint lato tarsait.
Ezzel noveljiik a tanul6 onbecsiilését és onismeretét.

Latassérilt tanuldk esetében is alkalmazhatjuk az értékelés nonverbalis formait (piros pont, fekete
pont stb.), de ezekrdl szdban is tajékoztatni kell a gyermeket.

Irasbeli feladatoknal, dolgozatoknal a vak tanul6nak esetleges lassiibb tempdja miatt célszer(i tobb
id6t adni, mert ez lehet6vé teszi szamara a biztosabb, koncentraltabb feladatmegoldast. Nem kapkod,
hiszen tudja, elegendé ideje van, az id6 rovidsége miatt nem éri kudarc, motivacioja nem csokken.

7.1 Ertékelési modszerek

A vak gyermeket idegen nyelvre tanit6 tanar szinte ugyanazokkal az eszkdzokkel értékelheti a ta-
nulé munkajat, mint a tobbi diakét.

A gyengénlatd gyermeket idegen nyelvre tanit6 tanar szinte ugyanazokkal az eszkozokkel értékel-
heti a tanulé6 munkajat, mint a tobbi diakét.

a) Portfolio: Elkészitéséhez a vak tanulonal csak segitséggel lehetséges, pontirast anyagok eseté-
ben azonban nem okoz problémat. Munkaja talan nem lesz olyan esztétikus, mint ép latasu
tarsaié. Az értékelésnél inkabb a tartalomra, mint a kivitelezésre koncentréljunk. Osszességében
a kivitelezésrdl is mondjunk véleményt, és adjunk hasznos tanacsokat.

b) Egymas értékelése: A verbalis értékelés nem okoz gondot a vak tanulénak.

c) Tanuloi onértékelés: Az egyértelmd, elérhet6 célok megfogalmazasa segiti a redlis onértékelést.

A vak tanulé az (irlapokat csak segitséggel tudja kitolteni. Olvassuk fel a kérdést, és irjuk be a vak
tanulo altal adott valaszt!
Ha a tanulodk kis csoportokban vagy parban olyan tarsasjatékkal jatszanak, amely az 6nértéke-
lést, illetve egymas értékelését segiti oly mddon, hogy az az elsajatitott anyagra vonatkozo kér-
déseket, feladatokat fogalmaz meg, (pl.: ,Lépj egyet, ha tudod, melyik mondokanak, mesének a
szereplGje a képen lathato alak, vagy ha kitaldlod tarsaid mutogatasa alapjan...”), ne hagyjuk ki
a jatékbol a vak tanulét! Mondjuk ki a szerepl6 nevét, utanozzuk a hangjat, jellemezziik néhany
szoval, ha szlikséges, igy a vak tanuld is részt vehet az értékelésben.

d) Egy tanul6 értékeli a csoport munkajat: Ha az aliglat6 vagy vak tanulé értékeli a csoport mun-
kajat, tgyeljink arra, hogy lehetGség szerint megkapja pontirasban a szempontsort!

e) Csoportos megbeszélés: A latassériilt tanulo altalaban 6rommel és lelkesen vesz részt ilyen te-
vékenységekben.

f) Tanuldi napld vagy a kompetenciakat felsorol6 eredménylista: A naplé hasznos az aliglaté vagy
vak tanuldnak is, hiszen jol latja, honnan hova jutott el. Ha ragaszkodunk ehhez az értékelési
formahoz, harom kiilon boritékot vagy dossziét kell rendszeresiteni: ,Tudom, hogy kell ...", ,El
tudom mondani, hogy ...", ,Ez jol megy nekem ..., ,Ez sikeriilt ...”; ,Fejlédnom kell ..."; ,Ezzel
problémam volt ...".

g) Kvalitativ és szoveges értékelés: A vak gyermek irasos munkajara a tanar reagalhat szoban vagy
irasban, a felsébb évfolyamokon e-mailben is — ez a forma kiilondsen kedvelt a latassériilt fiata-
lok korében. A tanar irasos értékelése fejleszti a vak tanul6 helyesirasat.
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A 7-12. évfolyamokra vonatkozé értékelési alapelvek és modszerek az 1-6. évfolyam értékelési
alapelvein és modszerein alapulnak, az egyéni kiilonbségeket figyelembe vevo értékelés megfelel a
latassériilt tanuldk igényeinek.

Minden évfolyamon torekedjiink a redlis értékelésre, a latassérilt tanulo alul- vagy feliilértékelése
komoly dnismereti problémakhoz vezethet. Az alulértékelés passzivva teszi, nem mer célokat kittizni,
joval képességei alatt teljesit az iskolaban, tovabbtanulas, munkavallalas terén is batortalanna, vissza-
huzodova valik. Feltlértékelés esetén a tanuld elérhetetlen célokat tiiz ki, ezért gyakran éri kudarcél-
mény, ami elkeseredést, diihot ébreszt benne. Az irredlis értékelés kovetkeztében a latassériilt tanulod
is allando onismereti, Onértékelési zavarokkal kiizd, megkeseredett, elégedetlen és boldogtalan lesz.

A redlis értékelés segitségével a latassériilt tanuld megismeri sajat lehetOségeit és korlatait, elérhetd,
de ugyanakkor kihivast jelent6 célokat tliz maga elé, kiegyensulyozott és pozitiv beallitottsagg, igyekvd
emberré valik, konnyebben elfogadja az 6t koriilvevo vilagot, és az is konnyebben elfogadja 6t.

8. Az egyéni megsegités lehetoségei

Napjainkban egyre tobb sajatos nevelési igényl gyermek folytatja tanulmanyait tobbségi iskola-
ban. A vak tanuld sikeres iskolai integracidja nagymértékben fligg a gyermek személyiségétdl, szocia-
lizaciojatol és a szlilok hozzaallasatdl, elvarasaitdl, valamint attél, elfogadjak-e gyermekiiket olyannak,
amilyen. Ha a sziil6, a gyermek és a tanar is elfogadja a tényt, hogy a gyermek aliglaté vagy vak, az
iskolai beilleszkedés és elomenetel sikeres lehet.

Természetesen a latassériilt gyermekek kozott is talalunk kiemelkedo, atlagos és gyenge képességli
tanul6kat. Igy akad olyan is, akinek sem szorgalma, sem magatartasa nem példas, és vaksagara hivat-
kozva a feladatok aldl is igyekszik kibujni. Kétségkiviil jelenthetnek problémat az olvasasi és irasbeli
feladatok, am sem az els6, sem masodik idegen nyelv tanuldsa al6l torténé felmentésre nincs sziikség,
nem javasolt. A vakok specialis iskolaiban m(ikodo utazdtanari szolgalat készséggel nyujt segitséget
tobbek kozt annak feltérképezésében, hogy egy vak gyermek mely feladatokat képes, melyeket pedig
nem képes elvégezni.

A tapasztalatok azt mutatjak, a vak tanul6 kdnnyebben tart 1épést ép latasu tarsaival, ha egyéni
megsegitésben is részesdl.

Az egyéni foglalkozasok f6 célja a felzarkdztatas mellett az olvasas és iraskészség fejlesztése.

Az irasbeli munkanal nagy segitséget jelenthet, ha a vak tanulé harom gyr(s dossziét vezet. Az
egyikben a neki készitett pontirasu anyagokat tarthatja, egyet az 6rai munka, egyet pedig a hazi fel-
adatok szamara rendszeresit. Célszer(i, ha a munka kezdetekor az oldal tetejére felirja a tantargyat,
jeloli, hogy hazi feladat vagy drai anyag, és megszamozza a lapot (English homework 23). lly médon
leflizheti, kdnnyen rendszerezheti és tarolhatja munkait, a tanar pedig konnyebben ellendrizheti és
javithatja azokat.

A pontirasu szovegbe nem vagy csak nagyon nehezen lehet belejavitani, ezért hasznos, ha a javita-
sokat a vak tanul6 a szoveg végére irja, mert igy jol elkiilonithets a helyes a helytelentdl.

Az els6 néhany évben mindig mutassuk meg, mit hova irjon a jegyzetébe. A rendszeres ellenOrzés
rendkivil fontos, mert a vak gyermek egyrészt konnyen lemarad az 6ran, mivel nem latja a tablara
irt Uj szavakat, kifejezéseket, igy azok nem kerlilnek a szotarfiizetébe, tehat szokincse nem a kivant
meértékben fejlodik, masrészt elsésorban emlékezetbdl ir, ezért forditsunk kiilonds gondot mind a ha-
gyomanyos, mind pedig az elektronikus szétar hasznalatanak megtanitasara.
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Az egyéni fejlesztés soran érdemes a néma olvasas mellett a hangos olvasast is gyakoroltatni a
szO0kép és a hozzatartozo kiejtés tarsitasa, a helyes intonacio, valamint a kielégito olvasasi sebesség
elérése érdekében.

A kiilonboz6 tipusu teszteket (feleletvalasztds stb.) a tanar altalaban felolvassa a vak tanulonak, és
beirja a tanul6 akar helytelen valaszat is. Természetesen, ha lehet, biztositsuk a teszteket pontirasban
vagy elektronikus formaban.

Az egyéni fejlesztés biztositja annak az id6tobbletnek egy részét, amelyre a vak tanuldnak az olva-
sasi és irasbeli feladatok elvégzéséhez sziiksége van, megismeri és elsajatitja a szamara legelonyosebb
tanulasi stratégiakat, biztosabb tudasra, nagyobb 6nallésagra és dnbizalomra tesz szert, igy teljes ér-
ték tagja lehet a befogadd kozosségnek.

9. Mintaoravazlat

Angol
KER A2 szint

Az ORA CELJA

Ismétlés: how many, how much; shall |, shall we, let’s tanitasa
Az ORA TEMAJA

Etelek, dsszejovetel szervezése

Eszk6zOk

Kartyak osszekevert betlikkel, doboz, vided, mondatcsikok

MUNKAFORMAK

Egyéni, paros, csoportos, frontalis
MODSZEREK

Kerekasztal, projekt, magyarazat

SNI-TANULO: VAK TANULO

SPECIALIS ESZKOZOK
Pontirastt mondatcsikok

Az 6ra menete

|. BEMELEGITES

Célja: atallas az angol nyelvre, rahangolddas a témara, csoportok kialakitasa

Feladat: minden tanulé hlz egy kartyat egy zoldség, gyimolcs, tejtermék, ital stb. osszekevert be-
tlivel (eat: tea), majd témakorok szerint csoportokat alkotnak. (A vak tanulénak a tanar felolvassa a
kartyan szerepl6 betliket.)

A tanar megmondja, hogy melyik csoport a terem melyik részébe menjen, igy a vak tanulé is meg-
taldlja a csoportjat.
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[I. ISMETLES

A tanar feltesz egy képet a tablara.

Feladat: a képen lathatd gylimolcsok, zoldségek stb. alapjan szélista készitése. Ha a vak tanulé meg-
felel6 gyorsasaggal tud irni, irja O is a szavakat, ha nem, irjon sajat listat. A leghosszabb listat 6sszeallitd
csoport meghivast kap egy, a tobbiek altal szervezett 6sszejovetelre.

[1I. 1. RASBELI SZOVEGALKOTAS
A nem gyobztes csoportok elkészitik az irasos meghivot.

1. 2. INTERAKCIO
A gyOztes csoport megbeszéli, kinek mi a kedvenc étele.

Il. 3. A GYOZTES CSOPORT [RASBAN ELFOGADJA A MEGHIVAST.
ll. 4. A TOBBIEK OSSZEIRJAK, MILYEN ALAPANYAGBOL MENNYIVEL RENDELKEZNEK.

IV. BESZEDERTES

Az Osszejovetel szervezésérol sz016 videofilm megtekintése.

A film lejatszasa el6tt a vak tanuldnak adjunk egy vagy két megfigyelési szempontot (felszdlitd, tiltd
mondatok, kérések stb).

A vak tanulé meghallgatasa utan a tanar ratér az Gj anyagra.

A film részenkénti lejatszasa.

V. Uj ANYAG
shall I, shall we, let’s
A szerkezet és hasznalatanak tisztazasa

VI. GYAKORLAS PARBAN

Egy vasarlassal kapcsolatos parbeszéd 6sszeallitasa mondatcsikokbdl (A vak tanul6 abban az esetben
tud részt venni a feladat megoldasaban, ha pontirasban megkapja a mondatokat, vagy a tanar, esetleg
a parja felolvassa azokat.)

VI. 1. SZEREPJATEK

Az Osszerakott parbeszéd felolvasasa, eljatszasa

VI. 2. Csoportos megbeszélés

A szervezOk megbeszélik, milyen angol ételt készitenek, a meghivottak pedig, hogy milyen angol
sliteményt visznek az 0sszejovetelre.

VI. 3. INTERNETHASZNALAT
A csoportok megkeresik és letoltik a kivalasztott étel, illetve siitemény receptjét.

VI. 4. PREZENTACIO
A csoportok az 0sszejovetelen elmondjak, mit készitettek, mit hoztak magukkal.
VII. HAZI FELADAT
- Az (j anyaggal kapcsolatos feladatlap kitoltése (a vak tanulénak pontirasos vagy elektronikus
formaban)
— Kedvenc magyar étel receptjének leirasa angol nyelvii internetes ifjusagi magazin szamara

VIII. A CSOPORTOK ERTEKELIK EGYMAS MUNKAJAT, A TANAR ERTEKELI A CSOPORTOK MUNKAJAT.
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Mellékletek

Melléklet .
A magyar abécé
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Melléklet II.
Kozhasznalatu roviditések
Egyjeld roviditések

Sz6 Rovid | Braille Sz6 Rovid | Braille

csak cs mely m

de d nem n

és é ota o

hogy h pedig p

tehat t

igy i utan u

kell k ugy u

lesz van Y]

L 3N I BN OGN NN NONORICH NORICON I NICHON NECHON REONGC
ONOCHOAICHONCNICHON RICHON RICH NOAN NONONNCON I BN IO
L 2N BN BN NONONN O BN M MOEN I BN RO NONN NON BN IO
L JCORN HNOMN NN NONOCRICON I RICHOM BN NON NEON I RECNGO
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Roviditések a sz6 végén

Sz6 Rovid Braille Sz6 Rovid Braille
® O ) ® O OO
-ban, -ben b ®O ként k*“jr:rt“as 00 0O
ON©) g O OO0
® O ®@ O OO
-val, -vel \Y; ® O -rél, -rél |r+harmaspont| ® @ O O
L N @O OO0
) ®@ O OO Oe®@ OO0
-bél, -bsl b*“;:;“as @0 0O t6l,-t6l |t+harmaspont| ® ® O O
P OO @O0 @O 00
hoz, -h h + ha ®© 00
e P g e 00
OO @O0
Kétjel( szoroviditések
Sz0 Rovid Braille Sz6 Rovid Braille
O O e e 0O
Annyi ai OO @O0 Ossze oe e Co
OO OO0 ®@ O OO
O 00 ® O OO
Boldog bg O 0o Pont pt e OO
OO OO0 O 00
| JOINON e 0O
Ennyi ei Ce @O pénz pz @O OO
OO OO0 @O Oe
o0 0o O 00
Gond gd e Oo révid rd e Oeo
OO OO0 ® O OO
o0 00° @O OO0
Fligg gg o0 oo forr rr o0 oo
OO OO0 @O OO0
e COo O 0o
Gyors gys Ce @O szabad szd e Oe
e @O0 Oe® OO0
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Sz0 Rovid Braille Sz0 Rovid Braille
@O Oe Ce 60
Keres ks OO0 @O Tanacs tcs e OO
@O 0O @O OO
o0 oo e O e
Mind md OO0 Oe teljes ts e o O
® O OO @O 0O
e Oo | ORI
Mint mt OO0 @@ vilag vg O 0o
® O OO e OO
| JORN N J | ORNON |
Orszag og Ce e volt vt O 0o
® O OO 0 o O
@O Oe
Olvas 0s Oe®e @O
® O 0O
Nével6k
Sz0 Rovid Braille
O O

a(néveld) | kettes pont

az (néveld) | harmas pont

® O O|0C @
O O O0O|0O O

A névelOk rovid jele utan szokozt nem hagyunk. Az ,az”-t csak néveloként roviditjiik, mutatd név-
masként nem.
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Melléklet lil.
Az angol abécé (grade 1)
Characters and signs

Where a string of letters is required to demonstrate the application of sign, xxx is used.

Letters of tehe alphabet

® O ® O N N ® O
a O O b ® O C O O d O e e O @
O O O O O O O O O O
o0 o0 ® O O e ON
f ® O g o0 h o0 i ® O J o0
o O O O O O O O O O
® O ® O oo o0 ® O
k o O | ® O m O O N ON (o) O @
® O ® O ® O ® O ® O
® O N ® O ON O @
p O O q N r L S ® O t o0
(N ® O ® O ® O ® O
® O ® O O e N o0
u O O vV ® O W o0 X O O y ON
I N O e N o0
® O
7 OGN
(N
Numbers
Oe @O Ce e Ce e
1 OC® OO0l 4 | Ce Ce| 7 |[Ce o0
e OO e OO e OO
Oe @O Oe @O0 e @O0
2 | 0O @O0l 5 [Oe Oe| 8 OCe oo
e OO e OO ®@e® OO
COe e COe e e O e Oe O e
3 | 0O OO0 6 O @¢0| 9 ([ Ce 0| ) |Ce o0
e OO e OO e OO e OO
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Punctuation signs

comma

semicolon

colon

full stop or
abbreviation
point

exclamation
mark

open round

(XXX brackets

close round

XXX) brackets

question mark

0 O 060 O(00 D000 OO OO0 OO OO
e OO0 00 0Ol00 OO OC| 00 O 00 OIOOO|IOOO
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Melléklet IV.
Grade 2 példak

Egyjel(i roviditések Kétjell roviditések haromjelli roviditések
Ab about alm almost
Ac according Abv  above
Af after alr already
Ag again alw always

b but bl blind brl braille

C can cd could

d do dcl declare

e every ei either

f from fr friend

g go gd good grt great

h have hm him hmf  himself

imm  immediately

j just

k knowledge

I like Il little
Ir letter

m more myf myself

n not nec necessary

nei neither

) or

q quite gk quick

p people pd paid

r rather rcv receive
td today
tm tomorrow
tn tonight

u us

v very

w will wd would

X it xf itself

y you yr your yrf yourself

z as

Grade 2-vel kapcsolatos bévebb magyarazat talalhato:
Bauk Publications: www.bauk.org.uk/pubs.htm web-oldalon, pontirasu leiras pedig a Magyar Vakok
és Gyengénlatok Orszagos Szovetségében kaphato.
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Melléklet V.
A német abécé
Gruppe 1:
OO0 060 060 060 60O 00 o060 60O Oe O
OO0 | @@€0 | OO0 | OCe | O 60O 00 060 o0 o000
oOo|lo0oo0o|]o0O0O ] OO OO0 0OCO OO 0OCO] OO | 0O
a b C d e f g h [ j
Gruppe 2: zu Gruppe 1 jeweils Punkt 3 hinzugefligt
OO0 060 060 060 60O 060 00 60O Oe O
OO0 | @@€0 | 00O | e | O 60O 00 00 o0 o000
| BOMIN RO NOMN NONEN NONN NONE NONE NONE NONN NO)
k I m n 0 p q r S t
Gruppe 3: zu Gruppe 1 jeweils Punkt 3 & 6 hinzugefiigt
| BON NOION N N I N NN NO ce | OCe
OO0 |  @e0 e OO |OCe | @O0 | JNOREN I J
o0 066 O o0 oo Oo o0 oo
u Vv w X y y4 3 st
Gruppe 4: zu Gruppe 1 jeweils Punkt 6 hinzugefiigt
O 60O o000 o0 o O | BOMNON INON |
OO0 @e®@ | OO | OCe | OCe e 06O oo
COe €60 O | O | OCe ce | 0O | OCe
au eu ei ch sch u 0 w
Satzzeichen: die Zeichen der Gruppe 1 sind heruntergesetzt
OO0 | OO | OO0 OO0 | 00|00 | OO0 00| OO0
| O NONN N O 060 o060 60O OCe  Oe
OO0 | @O | OO COe 60O oo 0660 o660 oo
, ; ? ! 0 ’ * p
Abweichende Bildungen fiir Sonderzeichen
cCce | e | 0O Oe O e OO0 | OO | OO0
OO0 | 0Ce| OO0 |0 e O O OO0 | OO | OO0
O 60O o0 oo ON O 060  Oe
au a ie Zahlzeichen GroBBbuchstabe - ,
Die Zahlen werden durch die Buchstaben A-] mit vorangestelltem Zahlzeichen gebildet.
Zahlenbeispiele:
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Melléklet VI.
A francia abécé, német, olasz eltérések

Francia
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Melléklet VII.
A spanyol abécé eltérései

Qs
N

Ce® e 0 ee
(N JNONN BN BN )
® O O|® OO
OO0 e@/0 0 e

(@

M-~
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