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Az egyiittnevelés hazdnkban mér minden specidlis nevelési sziikségletd tanuld-
csoportot érint, koziiliik a vak tanuldkat is mar legaldbb egy évtizede. A vak fiata-
lok kozépiskolai szintl integralt nevelése mindig is 1étez§ jelenség volt. A fels
tagozatos vak didkok is tanulhattak 14t6kkal egyiitt megsegités nélkiil akar kordbban
is, mint ahogy megkezdddott az integralt nevelésiik gydgypedagdgiai megsegitése
1993-ban (Brummbauer 1995, Foldiné 1994). Ekkor mar 6vodai integracid is
mikodott, igy a 14té és vak gyermekek alsé tagozaton torténd egyiittnevelése ala-
kult ki legkésobb, 1995-t81. Ennek oka az lehet, hogy ez az a korosztédly, amelynek
nevelése a leginkdbb specidlis és amely a legintenzivebb gyogypedagdgiai meg-
segitést igényli.

A silyos fokban latdssériilt tanuldk integricidja az Amerikai Egyesiilt Alla-
mokban a XX. szazad kdzepén vett nagyobb lendiiletet, mivel a korasziilottség és
két sulyos rubeola-jarvany kovetkeztében hirtelen megnétt a latassériilt gyer-
mekek szdma és a specidlis iskoldztatds mellett az integracié is gyakorlattd valt
(Gunilla, S. In. Csanyi 1993 82). Egy itt végzett széleskorl 6sszehasonlitd vizs-
gdlat alapjan megallapitottdk, hogy az integraltan tanulo latissériilt gyermekek
szocidlis kompetencidja, beilleszkedése nem kiilonbozott sem a lité gyer-
mekekétdl, sem pedig a specidlis iskolaban tanulé tarsaikétol. Az osztalyba valo
beilleszkedésiik leginkdbb intelligencidjuktol és iskolai teljesiményiiktdl fiiggott,
amely utobbi nem maradt el a specidlis iskoldban tanul6 tdrsaikétol. Akiket
utazotandr is segitett, azoknak a tanuloknak jobb volt a szociometriai stitusza
(Schindele 1977, 1978). Németorszagban - helyi kezdeményezések mellett - ez a
vizsgdlat nyitotta meg az elemi iskoldk kapuit a latdssériilt tanuldk el6tt.

Az integralt nevelést segit gyogypedagdgiai tandcsadds kulcskérdéseit Drave
tarta fel mennyiségi és minGségi tartalomanalizis segitségével (1990), ezzel
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azonban le is zdrult az integralt nevelés tudomanyos igazoldsdnak idGszaka. Nem
a ,,miért”, inkdbb a ,hogyan* kérdése foglalkoztatta a kutatdkat (Csocsan 1998).
Ebben az idgszakban valtak rendkiviil gyakorivd a gyakorlati tapasztalatokat, a
megval0sitds lehet§ségeit egy-egy tanuld torténetén keresztiil bemutaté esettanul-
manyok (Drave 1989, Koffler 1995, Schlegel 1995, Foldiné-Kiss 1995 In. Perlusz
(szerk.), Drave-Wilmann 1997, Schiffer 2001).

Az esettanulmanyok mennyisége miatt ezek médsodelemzése is sziikségessé
valt, ezt azonban lehetetlenné teszi az a tény, hogy a leirdsok szerzdi kozott els-
fordulnak gyégypedagégusok, tanitok, iskolaigazgatdk, s6t sziil6k, latassériilt
tanuldk, és laté osztalytarsak is, akik nagyon kiilonboz6 szempontokat hang-
sulyoznak, vagyis a tanulmdnyok egymassal nem 6sszevethetSk (Walthes 1998).

A vaksdg el6forduldsi gyakorisdga rendkiviil alacsony, mindossze 2 ezrelék,
ezért a specidlis nevelési sziikségletl tanulok minden csoportjt vizsgalva, csak 1-
1 vak tanuldval taldlkozhat a kutat6 (pl. Salné — K&patakiné 2001). A vak és 14t
gyermekek egyiittnevelésérdl atfogd képet csak az erre fokuszald kutatdsok nyujt-
hatnak. Az aldbbi vizsgdlat a vak gyermekek alsé tagozaton torténd integralt
nevelése els§ 5 évének eredményeit, nehézségeit és sikereit tdrja fel. A kutatds
célja a hazai, az altalanos iskola also tagozatdn integraltan tanitott, stilyos fokban
latdsssériilt gyermekeket tanitok tevékenységének, célkitiizéseinek, modszereinek,
az dltaluk alkalmazott munkaformadk, azok valtozasainak, tovabba felkésziilésiik
és a gyogypedagogusokkal valo egytittmiikodésiik jellemzdinek feltdrasa.

A populacio

A kutatés a sdlyos fokban 14tassériilt gyermekeket 1at6 gyermekekkel egyiitt neveld
tanitok kozott folyt. Ok azok, akikkel a szakirodalom eddig a legkevésbé foglal-
kozott, holott egyre nagyobb szdmban vesznek részt a vak és aliglaté gyermekek
nevelésében és a gyakorlati feladatok nagy része az integralt nevelés sordn az §
véllukon nyugszik. Mivel 1995-t6] segiti a gy6gypedagdgia a vak tanuldk alsé
tagozatos integrdcidjat és ezen vizsgalat az 1999/2000-es tanév sordn tortént, az
ebben résztvevs gyermekek koziil a legidGsebb igy 6todikes volt.

16 stilyos fokban ldtassériilt gyermek, 8 lany és 8 fid vett részt addig integralt
nevelésben az alsé tagozaton. Ez a szdm meglehetdsen alacsonynak tiinhet, de az
alsé tagozatos vak gyermekek mintegy 20%-a volt. Ez az ardny 2004-re 26%-ra
emelkedett.

A vak gyermeket integréltan tanitok teljes populdciéjat érintette a vizsgalat, 15
tanitot. Koziiliik 14-en valaszoltak a kérdésekre, 12 tanitons és 2 tanitd. Kétszer
fordult el6, hogy egy vak kisiskoldst tobb tanité is tanitott az évek sordn, 3 esetben
pedig egy tanité egyszerre két vak gyermeket is befogadott az osztdlydba. Nagy
tanitdsi tapasztalattal rendelkezd tanitok vallaltik el a vak gyermekek integralt
nevelését. (1. abra)
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30-34 év

22% 4 év
25-29 év 0-4 év .
14% 14% 3 év
2év
20-24 év 5-9 év 1é
14% 2% v |
1
15-19 év 10-14 év 6
14% 0%
1. abra: A tanitok tanitdsi 2. dbra: A tanitok részvétele az
gyakorlatanak idétartama integracioban

A tanitok rovid idon keresztiil, mindOssze atlagosan 2-3 éven dt tanitottak vak
gyermekeket (2. dbra). Kordbban koziilik senkinek nem volt 14tdssériilt tanitva-
nya. Az integralt osztdlyokba mds, a tanitok 4ltal ,,problémdsnak” tartott gyermek
is jart 6 esetben, akik kozott egészségkarosodas, mozgaskoordinacids problémak,
dadogas, hiperaktivitds fordult elS. 3 taniténak volt mar kordbbi tapasztalata hal-
lassériilt, mozgassériilt, diszlexids, ,,MCD-s” és értelmi fogyatékos tanulokkal.

Az alsé tagozatos vak tanuldk integracidja 13 iskolat érintett 2000-ig hazdnk-
ban, melyek koziil csupan 1 van a f6varosban, 1 megyeszékhelyen, 3 varosban €s
8 kozségben. Az iskoldk koziil mindossze egy alapitvanyi fenntartdsud, a tobbi
onkormanyzati. Két nemzetiségi iskolat, egy alternativ iskolat, egy kisegitd isko-
14t (ahol tanuldsban akaddlyozott vak tanuld tanult) és egy ének-zene tagozatos
iskoldt taldlhatunk kozottiik. Két osztaly mikodott EKP (Ertékkozvetitd és Képes-
ségfejleszt§ Program, Zsolnai mddszer) szerint. A vidéki iskoldk koziil négy
Osszevont osztdlyban tanitotta a latdssériilt tanulét. Egy nagyvarosi iskola tobb
osztdlydba is befogad vak tanuldkat, amellyel kozelit az inkluzivitadshoz.

A vakok dltalanos iskoldjdban kezdte meg tanulmdnyait 3 tanuld és 2. ill. 3.
osztalytdl jar a helyi iskoldba. Két tanuld latott még elsd osztdlyban és késdbb, 2.

5

osztaly
szama

T
7 12 17 22 27 32

3. dbra: A vak tanulokat alsé tagozaton befogado osztalyok Iétszamanak el6for-
duldsi gyakorisaga
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ill. 4. osztalytol tanult gyogypedagdgiai segitséggel, ugyanott. Az alsé tagozat tel-
jes id6tartamdban 11 tanulé tanult latékkal egyiitt.

Az integralt osztalylétszam 7-32 kozotti volt, amelynek medidnja: 21. (3.
abra). Az osztdlyok felének 1étszdma tehat magasnak értékelhetd, hiszen also ta-
gozaton egy vak tanulé befogaddsa esetén 18-20 fében maximalizdlédik a cso-
portlétszdm a kozoktatdsi torvénylink szerint.

A kutatas modszerei

Az el6zetes vizsgélat sordn egy tanitd és két, a vakok iskoldjdban dolgozé és alsé
tagozatos integracidval foglalkozé gyogypedagogus toltotte ki prébaképpen ill.
véleményezte az dltalam kidolgozott kérdGivet. A visszaérkezés adatai (14 érintett
tanit6 vélaszolt a megkeresésemre a 15-b6l) azt mutatjdk szdmomra, amelyre egy
kisérSlevélben egy tanité utalt is, hogy azok a tanitok, akik vallalkoznak az
integracidra, nyitottabbak és aktivabbak a tobbieknél és az egyiittmiikodésiikre,
segitséglikre lehet szamitani.

A kérdSivben nyitott kérdések, egyszeres €s tobbszords valasztds és otfoku
skaldk szerepeltek és gyakori volt a vdlaszok indoklasa. A feldolgoz6 médszerek
soran kozépérték, gyakorisdg, szords és szignifikancia vizsgalatok taldlhatdk.

A kérdoivek osszedllitasat és kiértékelését segitette, hogy az egyiittnevelés
eseteinek nagyobb részébe mar kordbban is bepillantdst nyerhettem. Jonéhany
esetben volt személyes kapcsolatom is az egyes tanitokkal, ismertem az érintett
gyermekeket, gyogypedagdgusokat vagy sziilGket. A helyzetek megértésére tore-
kedtem elsGsorban.

Eredmények

A kérdoives kikérdezés eredményeit a tanitok felkésziilésének, tanitdsi céljaik, a
tanitdsi modszerek és az érintett sziil6kkel és gydgypedagdgusokkal valé egyiitt-
mikodésiik tiikrében vizsgdlom meg. Az eredmények bemutatdsa mellett dssze-
hasonlité vizsgalatokat is végeztem az egyes eredmények Osszefiiggéseinek meg-
értése érdekében.

Felkésziilés

Az integralt nevelés igényérdl a tanitok egy része tobb éve tudott, bar volt akinek
kis idg, pl. egy nap allt mindossze rendelkezésére a tanév megkezdése el6tt, hogy
felkésziiljon ra. Atlagosan azonban fél évvel el6tte értesiiltek rola.

Akik egy évvel kordbban megtudtdk, hogy az osztilyukba vak tanul6 érkezik,
azok mindannyian elégedettek voltak a felkésziilési idGvel. Akik részben voltak
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vele elégedettek, azok intenziven 3 honapot, de tobbnyire legaldbb fél évet java-
soltak a felkésziilésre. Ez alapjan a 14 tanit6 koziil csupdn 5-en kezdhették bizton-
saggal, felkésziilten a tanévet!

A felkésziilés folyamatdban leginkdbb a szakirodalomra tdmaszkodtak a tani-
tok (11-en). Valdszind, hogy ez minden mas felkésziilési formandl sokkal
konnyebben elérhet§ szdmukra. A sziil6kkel valé beszélgetéseket 10-en emelték
ki, mindossze 7-en konzultdltak gyogypedagdgusokkal és a 14 tanitébdl 6 vett
részt nyilt napon a vakok iskoldjdban, tehat még a tanitok fele sem. Tanfolyamon
ill. tovabbképzésen minddssze 5 tanitd vett részt és ugyanennyien tartottdk fontos-
nak, hogy alaposabban megismerjék a latdssériilt gyermeket a tanévkezdés eldtt.
3 tanité hospitdlt mds integralt osztdlyban, és harman mentek el csalddltogatasra
az érintett csaldd(ok)hoz. El6fordult az is, hogy a tanité jovendd kisiskoldsdnak
dvodai csoportjdban hospitalt vagy kozos kirdnduldson vett részt.

A tanit6k azonban nem vették fel a kapcsolatot hasonld helyzetben 1év§ kol-
1égdikkal, nem jutott el hozzdjuk olyan vide6film, amelyen integralt oktatdsi gya-
korlatot megfigyelhettek volna és senki sem késziilhetett fel erre még minimalis
szinten sem a tanitoképzés keretein beliil.

Egy-egy tanito csupdn néhany évig részese a vak gyermekek integraciojanak,
igy gyors felkészitést igényel, tapasztalatai kamatoztatasara hosszu tavon nincs
lehetbsége. Konnyen hozzaférhetd és részletesen kidolgozott szakirodalomra van
sziikség egy ilyen helyzetben, hiszen a vadlaszok alapjan ez a legnépszeriibb és
leginkabb elérhet6 felkésziilési mod. Az integraciot segité gyogypedagdgusok,
gyogypedagogiai kozpontok szerepéhez a gyors és koncentralt felkésziilés segité-
sének, azok megszervezésének is hozza kell tartoznia.

A felkésziilés tartalmat tekintve a legfontosabbnak a Braille irds olvasdsat és
az abakusz haszndlatdnak megtanuldsat tartottdk a tanitok, bar a 14 tanitébol csak
7 szamolt be arrdl, hogy ezeket tudja. A pontirast, a vakok pszicholégidjanak ele-
meit és a specidlis eszkozok haszndlatat kellett megtanulniuk, ezeket 6-6 tanitd
hangstlyozta. A tanulé alaposabb megismerését és a vakok iskoldja tantervének
figyelembevételét 5-en emelték ki. 4 tanité tanulta meg a vak emberek kiséré-
sének technikdit, hdrman foglalkoztak a vak gyermekek tanitdsdnak mddszertani
kérdéseivel és a feladatok adaptdldsdnak modjaval. A szemléltet§ dbrdk és fel-
adatlapok készitésével 2 tanité ismerkedett meg. Egy tanit6 kiilon kiemelte a , test-
nevelés 6rdk technikai médszereit”, mint amelyek elsajétitdsara sziikség lenne.

Mindezekbdl kitiinik, hogy a tanitok felkésziilése nagyon hidnyos, nem vélet-
len, hogy 0k maguk is elégedetlenek vele. Ennek hatékonyabb el6készitése dltala-
nosan a tandrképzés és tovabbképzés, folyamatos megsegitése az egyedi, konkrét
esetben a tanitokkal kapcsolatban 4llo gyogypedagogusok, gyogypedagogiai koz-
pontok kiemelt feladata.
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Célok

A tanitok személyes célként elsGsorban a segiteni akarast jelolték meg (10). 7
tanité szakmai kihivdsnak tartotta az integraciot, vagyis a tanitok fele, akik koziil
egy tanitond kiemelte, hogy pedagdgiai palydja csicsdnak tekinti ezt! Személyes
ismeretség okdn vallalta az integralt nevelést 4 tanit6. Egy kislanyt az édesanyja
tanit az iskoldban, két tanité viszont arrdl szamolt be, hogy nem kérdezték meg,
vallalja-e a vak tanul6t ill. hogy el8szor felvették a latdssériilt gyermeket az isko-
laba, és azutan kérték fel Gt a tanitasara.

A pedagdgiai célok koziil a 1atassériilt gyermek esetében a tanitok elsGsorban
arra torekednek, hogy tanitvanyuk 6ndll6, autoném emberré védljon. Nagyon fon-
tosnak tartjdk emellett, hogy megtanuljon egyiittmiikodni masokkal, egyenér-
téklinek tartson minden embert, empatiat, segitségnyujtast tanuljon, fogadja el az
emberek kozotti kiilonbségeket. A tanitok a 14té gyermekeknél is ugyanezeket a
célokat emelték ki.

Az adott nevelési értékeket, célokat csoportositva, beszélhetiink egyéni és
kozosségi értékekrdl. A tanitok vélaszai alapjan a latassériilt és a 14t6 tanuldk ese-
tében is megvizsgaltam, hogy mely célokat hangsilyozzdk leginkabb.

A latassériilt tanuldk assszimildciojat kivand eseteknek tartom azokat a
helyzeteket, ahol a kdzosségi jellegli célok domindlnak, még akkor is, ha a l14tds-
sériilt vagy a 14t6 tanuldk individualitdsét elismeri a tanité a kozosségi célok el-
sddlegessége mellett. Ahol a latdssériilt tanuld esetében inkdbb egyéni, a tobbi
tanul6 esetében inkdbb kozosségi célokat var el a tanitd, azokat az akkomoddcio
példdinak tekintem, hiszen inkdbb a 14t6 tanuldktdl var el alkalmazkodast, mig az
egyéni kiilonbségeket csak a latdssériilt gyermek esetében tartja indokoltnak. Az
adaptdcio irdnydba haténak, kolcsonds alkalmazkodast kivandnak tekintem azo-
kat a célkitlizéseket, amelyek minden gyermek individualitdsit hangsilyozzdk és
egyikiik, de inkdbb mindkettdjiik szdmara kozosségi célokat is hasonlé ardnyban
fogalmaznak meg.

Ezen szempontok alapjan mindhdrom csoportba tartozo célkitizéssel taldlkoz-
tam, de a legtobb tanito (7/14) az adaptiv kolcsondsség jegyében dolgozik, vagy-
is inkluziv szemliélettel.

Emellett 5 tanit szeretné asszimildlni a 14tdssériilt tanitvanyat és ketten az
akkomodaciot tizték ki célul, ezzel az integracié kritériumat ugyan megvald-
sitottak, de valddi inkluzivitasrdl az elveik tekintetében nem beszélhetiink.

Az Osszefiiggések elemzése sordn bebizonyosodott, hogy az inkluzivan gon-
dolkodo tanitok tanitvdanyai mindannyian egyiitt kezdték az iskolat Idto tarsaikkal.
Ezzel egyiitt jart az is, hogy a tanulok a Braille-irdst és -olvasdst mdr az ovodai
nagycsoportban elsajatitottdk. A tobbiek a vakok iskoldjabol késSbb, 2-3.
osztalyban keriiltek ebbe az osztdlyba (3 tanuld), vagy 4. osztdlyos kordban vakult
meg €s ugyanabban az osztdlyban folytatta tanulmdanyait. Hirman egyiitt kezdték
a tanulmdnyaikat az osztéllyal, mégsem sikeriilt elérniiik az inkluzivitast, amely
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indokolhat6 azzal, hogy még csak az egyiittnevelés els§ évének elején tartottak,
igy a kezdeti nehézségek oly mértékben lekototték a tanitok figyelmét és ener-
gidit, hogy tovabbi, minGségi kérdésekre nem tudtak oly mértékben figyelni, mint
e téren gyakorlottabb kollégdik.

A tanul6k a tandérdk 77-100%-dban voltak egyiitt Iato tdrsaikkal, atlagosan a
teljes 6raszdm 95,1%-4t toltotték egyiitt. Ahol csak a tanitdsi id6 77%-aban volt
egyiitt az osztéllyal a vak tanuld, ott nem valt inkluzivva a tanitds. A tobbiek mind
legalabb a tanitdsi id6 90%-at egyiitt toltotték, bar ennek tovabbi ardnyai mar nem
mutattak Osszefiiggést az inkluzivitdssal.

Az inkluziv nevelési célkitlizés nagy mértékben fligg attél, hogy az iskoldk
alkalmaznak-e gydgypedagdgust: 7 inkluzivan gondolkodé tanité koziil 5-nek a
munkdjat segitette gydgypedagdgus. (1. tablazat)

gyogypedagdgus van az iskoldban gyogypedagdgus nincs az isk.-ban
inkluziv 5 2
nem inkluziv 0 7

1. tablazat

Ezek az 6sszefiiggések p=0,05 szignifikanciaszintet mutatnak, tehat 95% feletti az
Osszefiiggés. Az inkluziv célkitiizés tehat szoros Osszefiiggést mutat azzal, hogy a
tanitok munkdjat segitik-e az iskola sajat gyogypedagogusai is.

Az inkluziv célkitlizést kevésbé befolydsolta, hogy hdnyadik osztilyos
latassériilt tanulérdl van szd, de sokkal inkdbb, hogy hany éve tanitja a tanit6 az
integralt osztélyt. (2. tablazat)

1. év 2. év 3.év 4. év
inkluziv 1 1 3 2
nem inkluziv 5 1 1 0

2. tabldzat

Ez az Osszefiiggés nem mutat ugyan szoros korreldciét, hiszen a szignifikancia-
vizsgdlat sordn a 87%-o0s korrelacidhoz kozelit csupan, mégis afelé mutat, hogy
azok a tanitok, akik tobb éve tanitjak vak tanitvdnyukat, az individualizalas és a
kooperacio k6zos céljat, ezzel az inkluzivitds elveit jobban felvallaljak.

A 14 tanité koziil 4-en azonnal vallalkoznanak tjra latassériilt gyermekek
latokkal vald egyiittnevelésére, hiszen szerintiik a ,,vak és 1dt6 gyermekek integ-
ralt oktatdsa mindkét fél személyiségét j6 irdnyban alakitja”, ill. személyesen ,,nagy
szakmai kihivdsnak” tartjak. Legtobben (9) azonban a meglévdnél jobb feltételek
mellett véllalndk csak az integralt oktatdst. A feltételeik kozott leggyakrabban a
Braille-irdssal késziilt tankonyvek és a specidlis taneszkézok nagyobb kindlata
szerepel (6 esetben). Kisebb osztdlylétszdmot szeretne, tobb gydgypedagdgusi
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segitséget és tovabbképzéseket 2-2-2 tanitd. Szerepel még a feltételek kozott a ta-
nulé j6 képessége, a sziildi timogatds és a nagyobb anyagi megbecsiilés is.

Moébdszertan

A Braille-irds-olvasdst minden tanulé megtanulta az integracidban is. 5 tanuld
mdr az 6vodai nagycsoportban elsajdtitotta. A latassériiltek pedagdgidja ezt a
megolddsmaédot tdmogatja (Foldiné-Hartdégenné 1995, Foldiné 2004), amely
azzal indokolhatd, hogy a Braille irds-olvasds tanitdsa sordn mds a tanitandé bettik
sorrendje, és a vakok iskoldjdban is két év all a tanuldk rendelkezésére, hogy ezt
biztonsaggal elsajatitsak.

A latassériilt gyermekek tobbségét (9) gyogypedagdgus tanitotta a Braille-re
(a hdarom vakok iskoldjdban tanitott tanuldt is beleértve), de elGfordult, hogy a
tanité (3), a sziil6k (4) esetleg az 6vond, vagy egyedi egyiittmiikodések révén
szinte mindenki. Szerencsés lenne azonban elérni, hogy minden tanulot latis-
sériiltek pedagogidja szakos gyogypedagdgus tanitson meg erre, hiszen a tantar-
gyak mély és széles kord alapozdsa sok késSbbi nehézséget megelGzhet.

A tantirgyak ill. fejlesztési teriiletek kozil a taniték a latdssériilt tanulék
szdmdra a testnevelést és a kéziigyességgel kapcsolatos tantargyakat (technika,
rajz, EKP esetén virdgkotészet...) tartjak a legnehezebbnek. A tdjékozodas és az
onkiszolgélds is nehezebb, mint a 14t6 tanuldk esetében. Mindezek utdn kovet-
kezik csak a matematika és a kornyezetismeret nehézsége.

A tobbi tantargy szoréddsa igen nagy, egyes tanuloktol fiiggden valtozo. A kér-
dések alapjan felmeriil6 nehézségek nemcsak a tanuldk képességeinek meglétével
vagy hidnyossdgaival indokolhatdk, hanem az egyiittnevelés lehetGségeit is jelzik,
vagyis hogy mely targyak tanitdsa okoz problémat a tanitoknak, ill. mely feladatok
illeszthetok konnyebben be egy 14to iskola tevékenységkorébe. (3. tdblazat)

sokkal nehezebb  nehezebb 4tlagos konnyebb sokkal konnyebb

olvasds 4 2 5 4 2
iras 3 2 7 2 1
fogalmazas 3 7 6

nyelvtan 4 6 1 3
helyesiras 3 4 2 3 3
matematika 4 8 4 1

kornyezetismeret 4 6 6 1
idegennyelv 3 3 1

ének-zene 1 1 8 5 1
testnevelés 7 7 1

tajékozodas 6 10 1

kéziigyesség

/technika.../ 6 6 2 3

onkiszolgdlds 3 11 3

3. tablazat: A tanulok tantargyi nehézségei az osztaly dtlagdhoz mérten
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A tanoran kiviili tevékenységek széles korében vesznek részt a vak tanuldk is. 16
tanuld koziil 9 hetesi teendSket 14t el, 11 gyermeket visznek el az osztalykirdn-
duldsokra, 5 gyermek zeneiskoldba jar a tobbiekkel egyiitt, egy tanulé pedig be-
kapcsolddott az iskolarddio, iskolatjsag készitésébe is. Szakkorok is varjdk a vak
tanuldkat, pl. kézmives szakkor, szds, korcsolya, nyelvi szakkorok, szinjtszds,
néptanc, korus, hittan, sakk. Emellett az osztdly kozos programjaiban is részt
vesznek, pl. szinhazlatogatas, hangversenyek, iskolai iinnepségek, vetélkeddk, jat-
sz6hazak, klubdélutdnok, mizeumlatogatas.

Az integréltan tanul6 silyos fokban latdssériilt gyermekek megsegitésének
szervezeti formdit tarja fel a 4. tdbldzat, mely szerint a tanitdk leggyakrabban a
tandrai differencidldssal élnek.

a kozos oran tandra helyett tobb
- +
g o
2 = Pz :
Exm 2 E Li 2 3B E
£ g3 .= £85 %g z &% §
ES o 8¢ 3 ® =N o 2o =
=9 g Ng S 5 ey _ 3 7 09 o
% 2 & 22 &8 EZ & =
BEE B B BER BT 25 =5 5
Olvasas 2 12 2 1 1 1 6
frds 2 9 2 2 2 4
Fogalmazas 1 5 3
Nyelvtan 8 3 1 4
Helyesiras 9 3 2 4
Matematika 1 13 5 1 3 5
Kornyezetismeret 1 11 1 3
Idegennyelv 5 1 2
Enek-zene 1 10 2
Testnevelés 1 8 1
Kéziigyesség/technika 10 1 1
Tajékozodas 1 7 1 1 1 3
Onkiszolgalds 1 7 1 1 2 3
Latasnevelés 1 6 1 3

4. tablazat: A tanulok pedagogiai megsegitésének szervezeti formdi

Az egyéni hdzi feladat a maésodik legnépszertibb segitségnyudjtisi forma. Ez
azonban nagy terhet r6 a csalddra és alkalmazdsa nem mentesiti az iskoldkat a kor-
repetdlasok vagy a gydgypedagdgus alkalmazdsa aldl, bar a differencidlds mellett
csak ezzel probdlja a ,,gyermek specidlis nevelési sziikségleteinek megfeleld
oktatdst™ megszervezni 5 iskola, még az oly specidlis latdsnevelés vagy nyelv-
tanulas esetében is, amit a sziil§ sem ismerhet!

A tanitok dltal szervezett korrepetdlds gyakori, valészinlleg azért, mert
elérhet&bb az iskoldk szdmdra, mint a gyégypedagdgus. Nemcsak a tanérakon, de
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az 6rdk utan az egyéni foglalkozasokon is gyakrabban taldlkozhatunk tanitékkal,
mint gyégypedagdgusokkal. A latdssériiltek gydgypedagdgusainak munkdja azon-
ban az egyes teriileteken helyettesithetetlen pl. a tdjékozddasnevelésben, ahol a
fehér bottal valé kozlekedés tanitdsa is torténik, a idegennyelvi Braille-irds meg-
tanitdsa, a matematikai fogalmak elSkészitése, matematikai jelek megtanitasa stb.

Tanulsdgos megfigyelni, hogy az egyes tantirgyakban tapasztalt nehézségek
és a pedagogiai megsegités modjai megfelelnek-e egymdsnak. Az 0sszehasonlitds
sordn a testnevelés nehézségeinek legy6zéséhez a tandrai differencidldson kiviil
minddssze két tanul6 kapott segitséget, pedig 14 tanulénak nehézségeket okozott.
A kéziigyesség (technika) 12 tanul6 szamdra okozott nehézséget, és szintén csak
ketten kaptak segitséget az orai differencidldson kiviil. A tdjékozoddsi nehéz-
ségeket - amelyek szintén csaknem minden (14) tanul6t érintettek - 8 tanulénak
kiilon segitség nélkiil kellett megoldania. Ugyanez volt az ardny az 6nkiszolgalds
teriiletén is. A matematika tantargy esetében sokkal jobbak a megsegités aranyai,
hiszen 12 tanul6nak okozott problémdt és 6 tanul6 kapott is segitséget hozza,
ugyanakkor 6 nem. Az olvasds, irds, helyesirds problémadi sokkal nagyobb ardny-
ban tdmogatottak, de a vak gyermekektdl a legsiilyosabb erdfeszitést igényld tar-
gyak kapjak a legkevesebb odafigyelést.

A tanitok a differencidlasi formak széles korét alkalmazzdk. Leginkdbb a mun-
katempd, az eszkozok és a feladatmegoldds mddja teriiletén differencidlnak. A
tandr figyelme, ideje és a tananyag tartalma €s nehézsége szempontjabol nagyon
nagy a szorddds. A kovetelmények szempontjabdl a tanuldknak inkdbb alig, vagy
csak esetenként van sziiksége differencidldsra, ami azt jelzi szdmunkra, hogy
féként azonos célu oktatdasban részesiilnek a tanulok, a célok differencialasara kis
mértékben van csak sziikség (5. tablazat).

soha alig esetenként gyakran mindig

tananyag tartalma, nehézsége 3 1 5 1 2
kovetelmények 1 5 6

munkatemp6 1 6 6 3
érdeklGdés 5 4 2 2

eszkozok 1 3 11

feladatmegoldas maédja 2 5 4 2
tandr figyelme, ideje 1 3 3 3 2
tanitdsi 1épések részletezettsége 4 6 1 1

a tanul6k csoportositdsa 2 7 2

5. tabldzat: A ditferencidlasi szempontok el6forduldsi gyakorisdga

Hogy mely tantirgyakban és teriileteken jelenik meg mégis a céldifferencidlt
oktatds, azt a felmentéseket és a kovetelményeket vizsgald kérdés sordn részlete-
z6dott. Mindossze 4 tanul6 esetében jelezték a tanitdk, hogy nem kaptak a tanuldk
felmentést egyetlen tantargyban vagy annak egy részében sem az értékelés, mind-
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sités aldl, ill. csak a vizudlis kultdra teriiletén. A felmentéseket leginkabb a tech-
nika (6), rajz (7), testnevelés (3), ének (2), idegennyelv (1), kdrnyezet és vizudlis
kultira (1), néprajz (1), virdgkotészet (1) tantdrgyakban kaptdk meg. Mindez
szakmailag indokolatlanul tortént. Felmentés esetén az iskola koteles kiilon felzar-
koztato foglalkozdst szervezni a tanuld részére az adott tantiargybdl, ez azonban
nem tortént meg.

A tanitdsban az adapticio szellemében az iskola, a tanuldsi folyamat is dtala-
kul, ez egészen a modszertani valtoztatasokig utolérhetS. A tanitdsi mddszerek
koziil a tanitok szerint a szemléltetésben volt sziikség leginkabb a latdssériilt tanu-
16k igényeinek fokozott figyelembevételére (10). A példak leginkabb a kor-
nyezetismeret tantdrgyhoz és a geometria teriiletéhez tartoznak, pl. a sikidomok,
az egész és tortrészek viszonyitdsa, a kémiai anyagok szagldssal és tapintdssal
valé megkiilonboztetése, a maddrhangok alaposabb megismerése kazetta segitsé-
gével. A magyardzat szerepe nétt 6 tanito szerint, pl. gyakoribbak lettek a széma-
gyardzatok, kiilon magyardzatra van sziikség a feladatok szdmozdsa, a szovegek-
nek a lapon val6 elhelyezése miatt és a szavak helyesirdsandl. Hasonlé ardnyban
kellett alkalmazkodniuk a tanitoknak a hdzi feladatok esetében is a tanuldk sziik-
ségleteihez, pl. a hdzi feladat feljegyzésének és ellendrzésének megszervezésében.
A jaték sordn 5 tanité is alkalmazkodott a tanuldk igényeihez, pl. a jatékok kiva-
lasztasaban, tarsak segitségét is igénybe vették, mozgdsos jatékokndl a mozgas
irdnydnak kozlésével.

A taniték koziil négyen masként kozlik az informdciokat, pl. koriilirjak a
fogalmakat, és lehet&ség szerint be is mutatjak azokat, am ez inkdbb a magyarazat
moédszeréhez tartozik. A szerepjdték sordn ugyanennyien segitik a gyermekeket
pl. a térbeli tdjékozddasban, a szerepvalasztds soran inkdbb az elbeszEl§ szerepét,
vagy “4ll6” szerepet (pl. fenydfa) kaptak. Az elbeszélés és leirds sordn a kiilon-
boz6 folyamatok, targyak, személyek gyakoribb leirdsat alkalmazta 3 tanit. A
kooperativ oktatdsi modszerben ketten is a feladatvégzési temp6 gyorsitdsa érde-
kében a paros munka sordn matematikdbol csak az eredmények lejegyzését kérték
a latassériilt tanuloktol. A megbeszélés, beszélgetés sordn ketten jelezték, hogy
sziikség van az odafigyelésre, pl. szinhdzldtogatds, kirdndulds alkalmaval az ese-
mények kiilon megbeszélésére. Az 0ndllo vagy szabad tanulds sordn egy tanitd
alkalmazkodott a tanul6 igényeihez azzal, hogy figyelt a munkatemp6 fokozasara,
segitett a feladat megolddsakor a sorrend megtartdsdban és aprobb részfeladatok-
ra bontotta az 9sszetettebb példakat. A projektek megszervezésekor is sziikség van
a latassériilt tanul6 igényeinek fokozott figyelembevételére egy tanitd szerint, de
példaval & nem illusztrdlta allitdsat. A vita mddszere sordn nincs sziikségiik a
latassériilt tanuloknak kiilon odafigyelésre.

A mddszertani valtozdsok - a szemléltetés nagyobb ardnydt kivéve - nem ki-
vannak tehat nagyon sok alkalmazkodast a tanitoktdl, mégis a tanitok ilyen jellegi
adaptiv tanitdsi gyakorlata a tanulé szdmadra nagy jelentSségl. A latdssériiltek
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pedagodgidjanak specidlis mddszereivel és eljarasaival dsszecsengenek a tanitok
ezirdnyd megfigyelései (Foldiné 1995, Foldiné 2004).

A specidlis tananyagrészletekr6l nem esett itt sz9, feltehetSleg azért, mert en-
nek megtanitidsa nem a tanitdk feladata, hanem a gydgypedagdgusoké. A dombord
abrak és térképek haszndlatit sem emlitették a tanitok, valészinidleg, mert kevés
taneszkoz all rendelkezésiikre, és ennek megismertetése szintén gydgypedagdgusi
feladat, bar az alkalmazas fazisdban mar a tanitok is bekapcsolédhatnak.

A tdblai szoveg és rajz, barmilyen tdblai munka szoveggel vald kisérésének,
lefrasanak sziikségességét sem jelezték a tanitok. Ez utdbbi elmulasztisa azonban
mintegy kirekeszti a latassériilt tanul6t a tanitasi folyamatbol és nemcsak a tani-
totdl, de a tanuldtarsaktol is elvarhatéd lenne ennek folyamatos alkalmazasa.

A tanitds munkaformdi megvéltoztak az egylittnevelés sordn, bar a véltozds
inkabb tendenciondlisnak nevezhet6 (6. tablazat). A tanitok koziil erre a kérdésre
vélaszoltak a legkevesebben, ez bizonytalansdgukat mutatja. 8 tanité valtoztatta
meg eddigi gyakorlatat, mégpedig elsGsorban a latassériilt tanuld(k) sziikségletei
(7), tovabbképzés (1), kordbbi tanitdsi tapasztalatai (1), és gydgypedagdgusi ja-
vaslat (1) miatt. Atlagosan a parosmunka és a csoportmunka teriiletén beliil tortént
novekedés, a frontdlis munka és kis mértékben az egyéni munka kardra.

az integraci6 eldtt: az integraciGban:
frontalis munka 46,8 % 41,8 %
egyéni munka 26,8 % 26,2 %
pdros munka 5,0 % 10,0 %
csoportmunka 21,2 % 21,8 %

6. tablazat: A munkaformak szazalékos aranya dtlagosan.

A viltozds, bar az érintett tanitok kevesebb, mint a felének véleménye alapjan, de
kozelit az inkluziv nevelés médszertani ajdnldsaihoz.

Koopericio

A vakok iskoldja utazotandraival valo egyiittmiik6dés a latogatdsok gyakorisagat
tekintve két esetben kétheti rendszerességgel tortént, tobbnyire (9) havonta ill. (2)
2-3 havonta. Két tanul6 esetében az 1-2. osztdlyban havonta, majd a 3-4. osztaly-
ban mar csak félévente taldlkoztak, két tanité pedig az integracié kezdetétdl
szadmitva is csak félévente beszélhette meg problémadit €s kaphatott segitséget a
vakok iskoldjanak nagy gyakorlattal és szakmai tapasztalattal rendelkezd gyogy-
pedagdgusaitdl.

A helyi iskolaban a tanuldk és tanitok rendelkezésére 5 esetben allt gyogy-
pedagogus. Egy gydgypedagdgus heti 10 6rdban segitette a tanuldsi folyamatot,
tehdt az iskola torvény 4ltal javasolt éraszdmon (8) feliil is vallalta ezt, bar itt egy
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osztalyban 2 latassériilt tanuld is tanult. Tobbnyire azonban az iskoldk heti 4-5
ordban tudtak csak gyogypedagdgusokat alkalmazni.

A latassériilt tanitvany(ok) fejlédése és tanuldsa miatt, a tanitdk itélete szerint,
a felel6sség a sziilSket és a tanitdt illeti (13). A gydgypedagdgusok felelGsségét
kizardlag azok a tanitok hangsulyoztdk, ahol az iskola alkalmazdsdban is dlltak
gyogypedagdgusok. A vakok iskoldjadnak utazétandrai minden tanitéval tartottdk
a kapcsolatot, mégsem érezték ugy a tanitok, hogy 6k felelGsséggel tartoznanak a
latassériilt tanulokért.

A tanitok szeretnék jobba tenni az egyiittmiikodést elsGsorban a vakok iskola-
ja utazétandraival (6 tanitd) és a sziil6kkel (1 tanit6). Mindez jelzés értékd lehet
szdmunkra, arra utal, hogy a tanitéknak valojaban a vakok iskoladjanak gyogy-
pedagogusai (utazotandrai) dltal biztositottndl tobb segitségre van sziiksége.

A tanitok egyiittmiikodése a latdssériilt tanuldk sziileivel 6 esetben aktivabb,
mint a tobbi sziilével valé kapcsolattartds, amely napi munkakapcsolatot jelent.
Erdekes, hogy ez a gyakorlat is inkdbb azokban az egyiittnevelési helyzetekben
alakult igy, ahol volt gyégypedagdgus is a helyi iskoldban.

Az egyiittneveléssel kapcsolatos tovdbbképzések irdnt nagyon nagy az
érdeklddés a tanitok korében, féként a latassériiltek pedagdgidja témakorében, a
specidlis eszkozok hasznalatardl (8), a vakok tanitdsanak mddszertanardl (6), a
latassériiltek pszicholdgidjanak kérdéseirl (5) €s a latasnevelésrdl (5) tanulndnak
szivesen. Ezek az ismeretek a tanitok szdmara a gyogypedagogussal valo egyiitt-
miikodés sordn egy-egy konkrét helyzetre vonatkozéan kellene, hogy megjelenje-
nek. A tanitok ezirdnyu érdekl&dése azt jelzi, hogy ilyen jellegii konkrét konzul-
taciokat sziikségesnek éreznek. Az inkluziv nevelés témakorén beliil a differencid-
14s - individualizdlds (6), a kooperativ technikdk (5) és a csoportmunka szervezé-
se (3) irant is jelentSs az érdeklddés. E témdk a tanitoképzésben és az inkluziv
nevelésre felkészits tovabbképzésekben kaphatndnak nagyobb szerepet.

Sikernek értékelem, hogy a konfliktusmegoldasi technikdk nem keltették fel a
tanitok érdeklddését. Elgondolkodtatd viszont, hogy a team-munka kérdéseit sem
tartjak érdemesnek a tanitok arra, hogy tovabbképzésen foglalkozzanak veliik. Ez
valdszintleg azért fordulhat el§, mert aki rendszeresen egyiittmiikodik gyégy-
pedagdgussal, j6 tapasztalatokkal rendelkezik errdl, aki pedig nem, &t nem érinti
kozvetleniil egy szoros team-munka megszervezésének feladata. Ez azt jelezheti
szamunkra, hogy az egyiittm{ikodés megszervezésében az iskoldban alkalmazott
gyogypedagdgusoknak aktiv szerepet kell véllalniuk tanitvdnyaik érdekében.

Osszegzés

A vizsgdlatban atfogé képet kaphattunk a vak kisiskoldsok 14tokkal val6 egyiitt-
nevelésér6l. Vdlaszaikban a tanitok jonéhdny nehézségre ramutattak, amelyek
egyben jovabeli gyogypedagdgusi feladatainkat is korvonalazzak.
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A taniték maguk is kevesellték az integralt nevelésre valé felkésziilésiik ide-
jét, hatékonysdgat. Az egylittnevelést szivesen vallalndk djra, de fontosnak tartjak
a feltételek jelentds javitdsat, amelyek koziil leginkabb a pontirdsu tankonyvek va-
lasztékdnak bdvitése, az intenzivebb gydgypedagdgiai segitségnyujtds és a to-
vabbképzések irdnti nagyobb igény hangsilyozddik. Mindezen szolgéltatdsok a
kibontakozéban 1€v6, integraciot segitd mddszertani kdzpontokban egyre inkdbb
elérhetdvé valnak.

A vak gyermekek és tanitéik harmada részesiilt csak heti rendszerességgel a
gyogypedagdgiai segitségnyujtasbol. A latassériiltek gyogypedagdgusainak hely-
ben, az adott iskoldban torténd alkalmazasa viszont egyértelmien elénydsen befo-
lyasolta az egyiittnevelés hatékonysagat, az adaptivitds céljanak megjelenését, a
tanitok elégedettségét, a sziil6kkel vald kapcsolattartdst. A rendszeres és a helyi
iskoldban elérhetd gydgypedagdgiai megsegités minden vak tanulé és Gt tanitd
pedagdgus szdmdra elemi sziikségletnek bizonyult. Ennek realizdldsa érdekében
is tesznek 1épéseket az egyes iskoldk, bar ezen 1épések szakmai tdmogatdsara a
tovdbbiakban is nagy sziikség van.

Az integrélt nevelést tovabbfejlesztve igy juthatunk el az egyre inkdbb befo-
gado, inkluziv nevelés felé, ahol a gyermekek mindenek felett 4116 érdeke 6sztondz
minket, pedaggusokat és gyégypedagdgusokat egyardnt, az egyiittmiikodésre.
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